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Gindirea pedagogică a fiécárei epoci 
& cerut educatori înzestrați cu cali. 
tățile necesare formării unui anume 


tip de om, iar practica educațională 
— atit cit i-au permis condiţiile eco- 


nomice, politice, sociale, culturale — 
a generat diferite tipuri de dascăli. | 
Dar, in pofida deosebirilor, atít so- 
fistul, retorul, magistrul, profesorul 
encicloped al ,,Secolului luminilor”, 
profesorul ,,treptelor formale”, cit si 
acela al „școlilor noi", specialistul 
în mass-media și învățămîntul pro- 
gramat, întrunesc caracteristici co- 
mune, centrate pe buna pregătire 
culturală și pedagogică, devotamentul 
față de valori, spiritul activ, capabil 
să stimuleze gindirea productivă şi in- 
dependența elevului, conduita mora- 
lá exemplară etc, Întotdeauna specia 
umană — prin marii săi gînditori =- 
@ cerut educatorului sá fie exemplu 
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În toate practicile sociale in care teoria are de spus un 
cuvânt, cazul indiscutabil al educaţiei, pot apărea și apar 
frecvent decalaje mai mult sau mai puțin considerabile în- 
tre doctrine și aplicaţiile lor. | 

Este instructiv de urmarit din acest punct de vedere 
concepțiile despre om si societate din secolul al XVIII-lea, 
secolul iluminismului, al raționalismului prin excelență, în 
- raport cu consecinţele lor asupra educaţiei. Aceste concep- 
tii au fost elaborate cu mult Înainte de a fi putut fi apli- 
cate, în timp ce s-au ivit alte concepţii, cu o aplicare de 
asemenea mult mai tardivă. Aşa se face că veacul isto- 
rismului și al sociologismului, care este veacul al XIX-lea, 
a aplicat în școală, prin intermediul pedagogiei, teoriile 
din veacul a] XVIII-lea, iar teoriile social-istorice n-au în- 
ceput să fie aplicate în domeniul educaţiei decît spre 
sfârşitul secolului al XIX-lea și mai ales în secolul nostru. 
„Pentru ginditorii cei mai însemnați din veacul al 
XVIII-lea, în frunte cu Rousseau și cu. enciclopedistii, 
omul este mai mult un produs al naturii decît al societa- 
fi de unde ideea unităţii speciei umane, dar mai ales a 

identităţii constituţionale a tuturor indivizilor. Natura 
umană fiind aceeași pretutindeni, ei nu concepeau posibi- 
litatea de a exista pe suprafața pămîntului diferențe esen- 
tiale de'a gîndi, de a simţi sau de a aspira între oameni. 

Desigur rationalistii își dădeau seama de deosebirile cul- 
turale în funcție de diversele forme și trepte de dezvolta- 
re ale vieţii sociale, dar acestea erau considerate ca feno- 
mene secundare si chiar accidentale, care nu ţin de esența 
omului. Pentru a se defini în chip adecvat „omul natural“ 
este suficient să se stabilească trăsăturile comune ale indi- 
vizilor din diferitele tipuri de viaţă sociala. 
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Pe de alta parte, acest „om natural“ sta la baza socie- 
tatii, el este chiar autorul „contractului social“. Omul apa- 
re „de la natură“ ca un ansamblu sau un sistem de facul- 
tati si tendinţe, de dispoziţii virtuale, susceptibile de a se 
dezvolta normal sau de a devia si a se corupe. Societatea 
poate contribui la dezvoltarea normală a omului, dar 
tot atît de ușor îl poate duce la decadere sau degeneres- 
cenfa. 

Pentru educaţie, concepută ca acțiunea de perfecţionare 
a omului, nu sînt importante decit două puncte de reper: 
omul, care trebuie educat gi idealul educativ, adică fina- 
litatea ultimă, care urmează să fie atinsă prin diferite pro- 
cedee sau metode de formare. 

Nu peste mult timp s-a considerat, pe aceste temeiuri 
filosofice, că știința menită să contribuie la cunoașterea 
individului uman este psihologia, iar ştiinţa menită sa 
contribuie la elaborarea idealului educativ este etica. 

În momentul în care au apărut primele sisteme de peda- 
gogie cu temeiuri științifice, ele au luat ca un lucru de la 
sine înțeles aceste opinii. Este cazul tipic al lui Herbart, 
care a dominat cu autoritatea lui întreg veacul al XIX-lea 
si chiar primele decenii din veacul nostru. După el si 
apoi dupà marea majoritate a pedagogilor, pinà aproape 
de zilele noastre, pedagogia trebuie sa se orienteze in pri- 
mul rind după aceste două ştiinţe, dupa psihologie şi dupa 
etică. i a 
Uneori, mai ales după dezvoltarea. vertiginoasă a stunfe- 
lor biologice în decursul secolului al XIX-lea, ştiinţa omu- 
lui a început să cuprindă nu numai psihologia, ci $i fizio- 
logia sau chiar întreaga biologie umană. S-a ajuns astfel la 
concepţia că educaţia are ca scop dezvoltarea armonioasa 
a tuturor facultăţilor fizice si morale ale omului prin su- 
punerea lor la cerinţele raţiunii. Fiinţa rațională prin defi- 
nitie, esenţial în orice educaţie este dezvoltarea raţiunii la 
un grad atît de mare, încît întreaga ființă umană sa ajun- 
gi la nivelul cel mai înalt posibil de raționalitate. De aici 
intelectualismul caracteristic al doctrinelor pedagogice oli- 
ciale din veacul al XIX-lea. Acest ideal era considerat ca 
fiind valabil pentru toate locurile şi toate timpurile. . . 

Urmând această cale, dificultățile practice ale educației 
apăreau mai mult în diversitatea indivizilor, decît în for- 
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mularea idealului educativ. De aceea pedagogia n-a deter- 
minat o dezvoltare speciala a eticii, dar a determinat fn- 
tr-o foarte mare masura dezvoltarea psihologiei, devenind 
ea însăşi, la un moment dat, o „psihologie aplicată la 
educaţie“. 

Abia spre sfîrșitul veacului al XIX-lea și începutul vea- 
cului nostru au apărut încercări sistematice de a lărgi 
baza ştiinţifică a pedagogiei și chiar de a înlocui orienta- 
rea ei psihologică, care avea tendinţe nete de psihologism, 
cu o orientare sociologică, pînă la un adevărat sociologism 
educational. Noile tendințe coincideau și cu dezvoltarea de 
ansamblu a ştiinţelor, orientate în: mod programatic spre 
ceea ce este, nu spre ceea ce ar trebui să fie. În această 
nouă viziune, educaţia urma să fie definită, ca orice fe- 
nomen sau fapt firesc, așa cum se desfășoară ea în reali- 
tate, fără nici un fel de preocupare normativă. 
~ Unul din întemeietorii sociologiei moderne, care s-a ocu- 
pat însă tot timpul şi de pedagogie, ajunge la urmatoarea 
definiție: „Educaţia este acţiunea exercitată de generațiile 
adulte asupra celor care nu sînt încă formate pentru viaţa 
socială. Ea are ca obiect să suscite și să dezvolte la copil 
un anumit număr de stări fizice, intelectuale si morale 
cerute atît de societatea politică în ansamblul ei, cit şi 
de mediul special căruia îi este destinat“. (E. Durkheim, 
Education et sociologie, ed. 2, Paris, 1926, p. 49.) 

În această concepţie, educaţia constă într-o „socializare 
metodică a tinerei generaţii“. Ea nu neagă faptul că orice 
om se naşte cu o anumită individualitate, dar aceasta este 
considerată ca o stare pur animalică, incapabilă să se dez- 
volte în mod spontan într-o ființă cultivată, realitate care 
este de esență strict socială. Societatea se găseşte deci cu 
fiecare nouă generaţie de oameni în fata unor fiinţe aso- 
ciale și aculturale, incapabile să se socializeze sau să se 
culturalizeze prin eforturi proprii. Copilul nou născut este 
un sălbatic, el trebuie civilizat. Operația aceasta revine 
educaţiei, nu în sensul biopsihologic, de actualizare a unor 
aptitudini înnăscute, ci în sensul unor forţe create exclu- 
siv prin influența societăţii si a culturii. Deci omul „de la 
natură* este un simplu animal, tot ceea ce este specitic 
uman, tot ceea ce îl diferenţiază de animalitate și îl ridică 
mai presus de ea, derivînd de la colectivitate. „Omul nu 
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este om decît în măsura în care trăiește în societate şi este 
modelat de ea“. Singura cale de umanizare a omului este 
viata sociala. 

Educaţia este deci ea insagi o funcţie specific socială, în 
sensul foarte precis că nu există decît în societate si nu se 
desfăşoară decît după structura si necesităţile acesteia. 


A luat naștere astfel o „știința a educaţiei“ ca ramură 
a sociologiei, numită sociologia educaţiei. Ca orice ştiinţă, 
aceasta poate avea numeroase aplicaţii practice, de inter- 
ventie pentru optimizarea realităților concrete, dar opera- 
tüle acestea tin de domeniul unor ştiinţe speciale, menite 
să lege teoria de practică, să formuleze principiile şi me- 
todele pentru astfel de acţiuni. Aga sînt științele tehnice, 
științele medicale, ştiinţele politice si tot aga sînt gi ştiin- 
tele pedagogice. Pedagogia nu mai era structurată ca o 
„psihologie aplicata“, ci ca o „sociologie aplicată la edu- 
cație“. 

Atit psihologizarea pedagogiei, cit si sociologizarea ei 
sint poziții extreme, care n-au putut să se impună în mod 
definitiv. Pînă în cele din urmă s-a ajuns la o atitudine 
mult mai apropiată de realitate, deci de adevăr, care 
recunoaște pedagogiei caracterul ei de știință autonomă, 
de știință a actului educaţional. Acesta se desfaşoară însă 
într-o societate si este desfășurat de anumiţi oameni asu- 
pra altor oameni, încît studiul integral al lui cere, pe lîngă 
cunoștințele specific pedagogice, anumite cunoștințe de 
antropologie, mai ales de psihologie si anumite cunoștințe 
de ştiinţe sociale, mai ales de sociologie. În orice act edu- 
cational apar concomitent factori individuali gi factori so- 
ciali care, deci, pe plan științific, țin de domeniul psiholo- 
giei şi sociologiei. Cele două ştiinţe, departe de a se ex- 
clude, în cîmpul pedagogiei se întregesc reciproc. 

Dealtfel concepţia tradiţională a unor opoziții ireducti- 
bile între individ şi societate a fost înlocuită, spre zilele 
noastre, cu o concepție mai riguroasă, după care individul 
şi Societatea nu sînt decît aspecte ale aceleiași realităţi 
, umane. Mental, cele două aspecte pot fi izolare, dar con- 
cret nu există individ uman fără societate și cu atît mai 
puţin societate fără indivizi, aceasta fiind, prin definiţie, 
o formă de asociaţie si de convietuire a acestora. 
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În aceste condiţii, sociologia însăşi n-a mai putut ignora 
datele psihologiei, după cum nici psihologia n-a mai putut 
face abstracţie de datele sociologiei. Între multele științe 
interdisciplinare care leagă două sau mai multe preocu- 
pări ştiinţifice în studiul unor fenomene ce nu mai pot 
fi tratate izolat, se găsește si psihologia socială sau, cu 
un termen mai potrivit, care cîștigă neîncetat teren, psi- 
bosociologia. Dacă un timp oarecare a existat o psihologie 
socială cultivată de psihologi si alta cultivată de sociologi, 
în zilele noastre se conturează o ştiinţa de colaborare între 
cele două categorii de specialiști si deci de unificare a dife- 
ritelor tendințe din psihologia sociala într-o singura per- 
spectivă, convergentă, nu divergentă, psibosociologia. 

Fiind vorba de discipline științifice constituite abia în 
secolul nostru, atît sociologia educaţională, cit si psiho- 
sociologia educaţională nu sînt încă suficient conturate, de 
aceea ele sînt confundate deseori una cu alta. Indiferent 
cum se vor fixa „frontierele“ dintre cele doua științe, 
rămîne faptul că toate fenomenele specific umane sînt. în 
acelaşi timp psihice și sociale. Ele au unele aspecte indi- 
viduale, tratate ca „subiective“, și unele aspecte institu- 
tionale sau organizaționale, tratate ca „obiective“. S-a 
ajuns astfel la constituirea a două ştiinţe în aparenţă străine 
una de alta, psihologia, ca știință a vieţii psihice indivi- 
duale si sociologia, ca ştiinţă a vieţii colective a oameni- 
lor. Această împărţire este însă artificială, neconformă cu 
realitatea, ea nu justifică separarea psihologiei de orice 
sociologie, nici a sociologiei de orice psihologie. De aceea 
e de preferat să se considere sociologia educaţiei şi psiho- 
logia educaţiei ca strîns corelate, ca două ştiinţe care nu 
au numai preocupări separate, ci și numeroase preocupări 
comune. 

Psihosociologia educaţiei pornește de la faptul incon- 
testabil că orice act educational se petrece între minimum 
două persoane, educatorul şi educatul, ceea ce înseamnă 
că orice relaţie „pedagogică“ este implicit o relație so- 
cială, 

În condiţiile educaţionale mai dezvoltate, cum sînt $co- 
lile din zilele noastre, actul educaţional este social .nu 
numai prin trăsătura aceasta, de relati 1 
$i prin faptul cà, fn realitate, pune in legatura nu indi- 


e interpersonala, ‘Cl. 
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vizi singulari, ci adevarate colective, pe de o parte corpul 
profesoral, pe de alta parte clasele de elevi sau grupele 
de studenti. | 

În toate cazurile există un educator și un educat, dar 
variabilitatea fenomenului poate fi foarte mare in funcţie 
de numărul educatorilor si numărul educajilor. 

Deci, în linii mari, se ridică aici trei probleme strîns 
legate una de alta, totuși distincte într-o masura suficient 
de mare pentru a nu fi confundate. Se pune pe de o parte 
problema educatorilor, pe de altă parte problema educa- 
tor şi, in ultimă analiza, problema relaţiei dintre cele 
două categorii de persoane, care este relația educațională. 
Psihosociologia educaţiei din zilele noastre dă o atenţie tot 
mai mare fiecăreia dintre cele trei componente. 

Importanţa educatorului este scoasă in relief cu foarte 
multa fermitate de cercetarile psihosociologice contemporane. 
Între educator si educat, cel care ia inițiativa, conduce 
acţiunea si îi asigură într-o larga măsură. succesul este 
educatorul. Ca în orice relaţie între doi termeni, este însa 
foarte greu să sé acorde un primat categoric: vreunuia 
din ei. Educatorul este educator numai în masura în care 
există un educat. Cu alte cuvinte, ceea ce face ca edu- 
catorul sa fie educator. este educatul, dupa cum ceea ce 
face ca educatul să fie un educat este educatorul. Ca 
oameni, fiecare poate exista independent, dar ca funcții 
sau roluri, ei nu există decît unul prin altul $1 nu se pot 
realiza ca atare decît tot numai unul prin altul. Feno- 
menul este mult mai important, decît se poate crede la 
prima impresie, pentru înțelegerea exactă a actului educa- 
tional. Acesta se desfăşoară întotdeauna, cu necesitate, prin 
contribuţia corelativà a educatorului si a educatului. . 

Într-un act educaţional, funcţia de educator poate fi 
exercitata de o singura persoana sau de mai multe per- 
soane, ceea ce poate sa ducă, cum am spus, la o variație 
considerabilă a fenomenului educational. Poate cà numai 
la începutul vieţii o persoană se bucură de acţiunea unui 
singur educator, care este de obicei mama, dar foarte 
devreme apar, alături de aceasta, si alti educatori, fie din 
sînul familiei, fie din comunitatea socială înconjurătoare. 
Din momentul istoric in care apar școlile, din nou un 
elev poate să aibă un singur învăţător, dar tot aşa de 
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bine poate fi educat gi instruit de un numar oarecare de 
învățători sau profesori. Aceștia pot acţiona separat, chiar 
în cadrul unor instituţii educative deosebite, dar pot apărea 
şi în anumite forme organizatorice de cooperare, pentru a 
lucra împreună, după anumite reguli de diviziune a muncii 
educative, în serviciul aceloraşi scopuri, folosind mijloace 
coordonate. 

Dacă se cercetează educaţia sub toate formele ei, nu nu- 
mai cea realizată prin intermediul şcolii, numărul edu- 
catorilor crește foarte mult, în funcție de gradul de dife- 
rentiere și dezvoltare a societăţii. Familia continua actiu- 
nea ei educativă paralel cu a școlii, uneori în armonie, 
alteori în conflict. Apar apoi numeroase organizaţii ofi- 
ciale sau semioficiale, care urmăresc completarea, prin alte 
mijloace, a educaţiei primită în şcoli, cum sînt organi- 
zatiile politice, culturale, sportive etc. Se mai pot desfășura 
în acelaşi timp puternice influențe educative din partea 
unor organizaţii cu finalităţi mai complexe, în care cele 
educative sînt de ordin secundar. Așa sînt, în vremurile 
noastre, mai ales „mass media“: cinematografia, presa, 
radioteleviziunea etc. După încheierea diferitelor cicluri 
şcolare apar numeroase forme cultural-educative postsco- 
lare, dintre care unele se adresează maselor largi populare, 
cum sint căminele culturale, casele de cultură, universi- 
tatile populare etc., altele numai anumitor categorii de 
profesioniști, cum sint diferitele acţiuni de specializare şi 
perfecţionare. Se constată deci că în zilele noastre edu- 
catia capătă din ce în ce mai mult o extensiune asupra 
tuturor virstelor, ea devine permanentă. 

În aceste împrejurări numărul educatorilor creşte imens, 
ajungîndu-se la situații ca aceleași perseane să aibă roluri 
de educatori si educati, fie în perfecţionarea altor funcţii 
sociale pe care le îndeplinesc sau, ceea ce se întîmpla 
tot mai des, chiar în perfecţionarea funcţiei lor de edu- 
catori. | 

Sub impulsul acestor transformări, cercetările de psiho- 
sociologie se interesează de educatori tot mai puţin ca 
realități abstracte, si mai mult ca realităţi social-umane 
concrete, asa cum se întîlnesc efectiv în diferite actum 
educaţionale. 
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Se pun in aceasta perspectiva realista probleme privind 
virsta, sexul, aptitudinile etc. 

Multă vreme educatorul a fost în mod firesc mai în 
vîrstă decit educatul. In zilele noastre lucrul acesta nu 
mai este adevărat decît pentru unele forme de învățămînt 
şcolar. În învățămîntul superior şi chiar în cel mediu, unii 
membri ai corpului didactic sînt mai tineri decît unii stu- 
denti si elevi, iar în formele cultural-educative de masă, 
fiind vorba de adulți, diferențele de. vîrstă nu constituie 
nici un fel de impediment. Un specialist tinar poate instrui 
foarte bine o masa de oameni mai în vârstă. Acţiunile 
moderne de lichidare a analfabetismului sînt un exemplu 
foarte graitor. Instructorii sînt adeseori recrutați dintre 
oameni foarte tineri, chiar dintre elevi si studenți, iar cei 
instruiți pe calea aceasta sînt adeseori oameni în vârstă, 
care ar putea fi instructorilor părinți sau chiar bunici. 

Fenomenul este important și din alte puncte de vedere. 
Teza clasica, indreptatita în decursul unor largi perioade 
istorice; după care educaţia este un act de socializare a 
generaţiilor tinere de către generaţiile adulte, în zilele 
noastre nu se mai potrivește decît pentru educarea co- 
piilor. Numai la acest nivel se mai poate vorbi de socia- 
lizare, la celelalte niveluri e vorba de culturalizare, mai 


exact de încercări de a antrena întreaga populaţie a unei 


tari spre niveluri de cultura din ce în ce mai ridi- 
cate. 

E adevărat că socializarea este privită, mai ales de 
către antropologii culturali, ca un proces de „încultu- 
rare“ (enculturation), dar de asta data nu e vorba numai 
de încadrarea într-o cultură a unor ființe lipsite de orice 


cultură, cum sînt copiii la naştere şi în primii ani ai 


vieţii, ci de adevărate acţiuni de încadrare a unor oa- 
meni care au o cultură, dar care a devenit inadecvată, 
într-o cultură mai înaintată, mai conformă cu progresul 
social-istoric. Termenul de „aculturaţie“ (acculturation), 
folosit pentru procesele de transformare a culturilor tra- 
ditionale ale unor popoare în curs de dezvoltare prin 
contactul cu alte popoare aflate pe trepte de cultură 
mai evoluate, se potrivește și pentru fenomenele similare 
din sînul fiecărui popor, în măsura în care o parte din 
populaţie ajunge la niveluri înalte de cultură şi depune 
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eforturi de a ridica întreaga masa a populatiei pina la 
ea. Socializarea în sensul traditional, de „asimilare“ a 
noilor generatii de catre cele vechi, indica un fenomen 
de continuitate, de conservare a treptelor de cultură 
atinse si tine deci mai mult de statica sociala. Fenome- 
nele la care ne referim indica, dimpotrivă, procese de îna- 
intare sau dezvoltare si tin deci de dinamica socială. 

Alături de vîrstă, sexul a avut multă vreme, datorită 
unor împrejurări istorice bine cunoscute, o semnificaţie 
foarte mare si în ce privește funcția de educator. Aceasta 
a revenit multă vreme exclusiv barbatilor. Excepţie a 
făcut numai creșterea copiilor mici, care a fost, din toate 
vremurile, o funcţie a mamelor, dar funcţiile educative 
mai ridicate erau preluate de bărbați. În zilele noastre, 
nici fenomenul acesta nu mai există. Femeile îndeplinesc 
funcţii educative la toate nivelurile, vechea discriminare 
a fost abolita.. ^-^ —--—-— Ex Spire. ie 

“în formele mai înapoiate de viata socială, funcția de 
educator ţinea mai mult de poziția socială decît de 
vreo aptitudine sau vocaţie specială. În toate vremurile, 
mama si, în general, părinții au fost educatorii copiilor 
lor. Războinicii mai în vîrstă au fost educatorii razboi- 
nicilor tineri. Meşterii din diferite meserii au strîns în 
jurul lor ucenici și le-au servit de educatori. De la o 
vreme însă a apărut și în acest domeniu o specializare, 
funcțiile educative mai dezvoltate au revenit unui corp 
aparte de educatori (scribi, învăţători, preceptori, ma- 
gistri, profesori, instructori etc.). 

Din această fază a început sa se puna problema daca 
există înclinații sau aptitudini speciale pentru funcția 
de educator sau nu e nevoie decît de o anumită bună- 
voință, eventual de o anumită pregătire sau experienţă. 

Dacă luăm o masă oarecare de educatori, ne dăm foarte 
uşor seama cá unii sînt parcă născuţi pentru aceasta 
funcție, pe cînd alţii abia dacă îi fac fața sau, pur și 
simplu, nu reușesc s-o îndeplinească, transformind, din 
punct de vedere social, funcţia în disfunctie. Şi atunci, 
se pune o nouă problemă: ce trăsături trebuie să aibă un 
bun educator? Dacă ele sînt înnăscute sau dobfndite? 
Dacă ele apar chiar de la început în forme plenare sau 
numai embrionare, urmând deci să fie dezvoltate s.a.m.d. 
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Raspunsul nu este deloc indiferent, pentru ca, in ipo- 
teza ca aptitudinile sint innascute, se pun probleme im- 
portante de selecţie a educatorilor dupa acest criteriu, 
cîtă vreme daca abilitagle se formeaza prin experiență 
si învățare, se pun mai mult probleme de calificare pro- 
fesionala. Daca educatorii „se nasc“, atunci ei trebuie 
aleși din masa mare a oamenilor si ajutaţi sa se realizeze 
ca educatori. Dacă, dimpotrivă, educatorii „se fac“, atunci 
trebuie găsite căile cele mai potrivite de educare a edu- 
catorilor, de formare a lor pentru funcția ce le revine. 

Cercetările arată însă că nu e vorba numai de înclinații 
sau aptitudini, ci de întreaga personalitate a educato- 
rului. Chiar la nivelurile cele mai specializate nici un 
educator nu transmite invataceilor săi numai ceea ce isi 
propun să transmită, de exemplu anumite cunoștințe de 
matematică sau de astronomie, ci şi ceva din propria lui 
personalitate, din atitudinile și opiniile lui, din modul lui 
de gândire, de simtire și comportare, pina la unele trasa- 
turi 1mponderabile, de felul convingerilor, credințelor $1 al an- 
gajarilor. A reduce un educator numai la o funcţie socială 
(funcţia - educațională) sau la un rol (rolul educativ), 
cum procedează unele teorii psihosociologice contemporane 
înseamnă o simplificare aproape caricaturala a realitatii. 
În spatele oricărei funcţii educaţionale se găseşte întreaga 
personalitate a educatorului gi funcţia este realizata pe 
măsura acestei personalităţi. Un rol social de această im- 
portanță nu este numai o chestiune de abilitate, el depinde 
în primul rînd de „actor“, de cel care îndeplineşte rolul 
şi face din el un mijloc de promovare a altor oameni. 
Prokabil cà există si unele funcţii sau roluri sociale re- 
lativ independente de personalitatea celor care le desfa- 
soara, dar în cazul actului educational rolul de educa- 
tor angajează întreaga personalitate şi este în mare ma- 
sură chiar o expresie a acesteia. Se accentuează din nou 
însemnătatea problemelor de selecție a educatorilor, care 
nu sînt încă, nici pe departe rezolvate nicăieri pe supra- 
fata pămîntului. 

Dar indiferent cum ajunge cineva educator, el se poate 
baza din ce în ce mai putin pe înclinațiile sale perso- 
nale. Acestea trebuie cultivate, trebuie dezvoltate pînă se 
asigură celui în cauză capacitatea necesară de a educa 
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pe alţii. Unele funcţii educative, cum sînt, de exemplu 
cele îndeplinite de părinţi, sînt lăsate încă la voia în- 
timplarii, cel putin pentru marea majoritate a oame- 
nilor. În domeniul şcolar însă, funcția de educator de- 
vine o profesie, o specialitate pentru care se cere o anu- 
mită pregătire profesională. Învățător sau profesor nu 
poate fi oricine, ci numai deținătorul unor diplome de 
absolvire a unor cursuri, școli etc. anume organizate în 
acest scop, Prin aceasta problema este abordata fără nici 
o îndoială, dar nu înseamnă că este gi rezolvată. Ce 
anume trebuie să ştie un educator pentru a corespunde 
sarcinilor ce îi revin? Raspunsul depinde de o mulțime de 
factori. care, la rîndul lor, sînt foarte variabili după 
loc şi timp, dar tocmai din cauza aceasta el nu este dat 
niciodată decît cu aproximaţie. Fiecare societate cauta 
un răspuns cit mai adecvat, dar faptul acesta, ce] puţin 
pînă acum, nu a exclus existența unor educatori nepre- 
eatiti alături de alţii foarte competenţi, a unor edu- 
catori nesatisfacatori alături de alţii care se dovedesc 
excelenți. 

Cu alte cuvinte, ne găsim încă pe terenul unor reali- 
tati cu caracter aleatoriu. Una din sarcinile fundamen- 
tale ale științelor pedagogice este şi reducerea la minimum 
posibil a hazardului în selecția şi formarea educatorilor. 

Problema este cu atît mai importantă cu cit în zilele 
noastre dispar unul după altul sectoarele de viata so- 
cial-umana care n-au nevoie- decît de o educaţie rudi- 
mentara. Dimpotrivă, sectoarele cele mai importante ale 
vieţii sociale, cum sînt sectorul economic, politic, admi- 
nistrativ, sanitar, didactic, artistic etc., cer o pregătire 
tot mai înaltă, care nu se mai poate asigura decit cu 
ajutorul unor educatori de înaltă calificare. | 


Celalalt termen a] actului educational, educatul — un 
„actor“ și el — nu ridică probleme mai puţin compli- 
cate, 


Dacă ne referim la cei care beneficiază de educaţie, 
descoperim fără greutate o variaţie foarte mare nu nu- 
mai de-a lungul vremurilor, dar si în societăţile contem- 
porane și chiar în propria noastră societate. Există, de- 
Sigur, un minimum de educaţie, fără de care nici o co- 
munitate, oricît ar fi ea de elementară, nu poate dainui. 
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Educatia aceasta o asigura pretutindeni generatiile adulte, 
deci cu o experiență de viata mai bogata, tuturor genera- 
iilor tinere, cu începere chiar de la naștere. În socie- 
tatile primitive, educaţia este relativ uniforma, cu unele 
diferente inevitabile de la o categorie de vîrstă la cea- 
laltà. Pe măsură însă ce societatea s-a diferențiat și s-a 
stratificat, educaţia a devenit inegală. Au apărut astfel 
deosebiri importante de educaţie între femei și bărbaţi, 
între îndeletniciri, apoi între clasele sociale. 

Pina aproape de zilele noastre, masa mare a popu- 
latiei a fost exclusă de la o educaţie superioară, aceasta 
fiind un monopol al unor categorii foarte restrinse de 
oameni. Fenomenul nu a fost însă simplu si liniar. În 
multe orinduiri oamenii cei mai învăţaţi nu făceau par- 
te meapărat din clasa conducătoare, chiar dacă stăteau 
exclusiv în serviciul acesteia. Mulţi dintre conducătorii 
feudali, de exemplu, erau analfabeți, totuși aveau la curțile 
lor un număr oarecare de stiutori de carte sau chiar 
oameni învățați (cronicari, logofeti, medici, trubaduri etc.), 
dar aceştia aveau o situaţie socială în general inferioara. 

Abia în vremurile moderne, deodată cu punerea econo- 
miei pe baze tehnico-stiintifice și cu apariţia democraţiei, 
masele au început să aibă acces la educaţia mai înaltă. 
Pînă în cele din urmă s-a instituit un învățămînt obliga- 
toriu de un anumit nivel pentru întreaga populaţie. Daca 
se tine însă seama de faptul că învățămîntul actual este 
organizat pe trei niveluri, sub diferite denumiri, unul in- 
ferior, altul mediu şi ultimul superior, obligativitatea $i 
deci generalitatea unei educati sistematice prin şcoală se 
referă numai la nivelul inferior, adică la cel elementar. 
Numărul celor care trec în învățămîntul mediu este mult 
mai redus, iar al celor care se bucură de educaţia asigurată 
de învățămîntul superior este și mai redus. | 

Inegalitatile de școlarizare nu sînt numai de origine so- 
cială și politică, ci tin, în anumite limite, si de indivizii 
antrenați în procesele de învăţămînt, de genul si nivelul 
lor de aspirații. Unii manifestă o înclinaţie mai pronun- 
țată spre învățătură si fac eforturi constante de promo- 
vare, de trecere de la nivelurile inferioare de învățămînt 
spre cele superioare, care asigură și o anumită ascensiune 
socială, pe cînd alții manifestă înclinații şi interese in fa- 
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voarea altor îndeletniciri si se opresc pe parcurs îndată ce 
obţin „pregatirea necesara pentru exercitarea . profesiei pe 
care și-au ales-o. 

Virsta pune probleme si în privința educaţiei, Anumite 
procese educative, ca formarea unor deprinderi, încep 
chiar de la naștere și, evident, ele continuă, într-o măsură 
oarecare, pînă la moarte. Acestea se desfășoară oarecum 
spontan, sub influența familiei și a diferitelor comuni- 
taţi de viata. Cu cît o societate este mai evoluata, cu 
atit educaţia capătă forme organizatorice mai precise, cu 
caracter instituţional, încadrate statal. Pe acest plan se 
pun în chip inevitabil doua întrebari. La ce dată trebuie 
să înceapă copiii educaţia sistematică și la ce data trebuie 
să o înceteze? Sub presiunea progresului social-istoric, ten- 
dinta generală este, pe de o parte, de a se încadra cit mai 
timpuriu cu putință copiii în sistemele de învăţămînt și, 
pe .de altă parte, de a se prelungi, sub forme adecvate, 

" învăţământul mult dincolo de perioada scolara propriu-zisă. 
Apar astfel tot mai multe forme educaţionale preșcolare 
(de la cresele și căminele de copii pînă la -gradinitele de 
copii) si postșcolare (în special sub forma instituţiilor de 
recalificare, reciclare, perfecționare profesionala). În aceste 
situaţii, educaţii pot fi de toate virstele, spre deosebire de 
ceea ce s-a întîmplat atîta vreme în decursul istoriei. 

Mai demult, copiii intrau într-o școală sau într-un ciclu 
scolar pînă obțineau o meserie sau profesie, dar dupa 
această dată ei nu mai aveau nevoie de-o împrospătare sau 
completare a cunoștințelor, pentru că cele obţinute în 
cadrul uceniciei sau scolarizarii erau suficiente pentru in- 
treaga carieră sau întreaga viață. Astăzi majoritatea profe- 
siilor de tip avansat, bazate pe tehnică și ştiinţă, sint 
depășite în decurs de numai cîțiva ani, de aceea nimeni nu 
se mai poate menţine la nivelul profesional curent numai 
prin cunoștințele dobindite în scoala; nevoia de formare 
devine permanentă. Cum am mai spus, educatorii înșiși 
sînt nevoiți să-și completeze mereu pregătirea profesională, 


A . . Fi Vv 
încît nimeni nu mai este exceptat de la continua invafare . 


$1 perfectionare. 

Sexul celor educati este din ce in ce mai puţin impor- 
tant, dar nu se poate afirma ca problema aceasta este 
complet rezolvată. Mai există prejudecăţi cu privire la 


CE Scanned with OKEN Scanner 


18 J Prefaţă 


educaţia femeilor, ca și tendinţa de a restringe accesul lor 
Ja anumite profesii. Dar chiar daca aceste cai le sint deschise, 
ele nu le parcurg încă cu aceeași ușurință ca bărbaţii. Unele 
cauze sînt de ordin biologic, ne referim în special la 
maternitate, care au însă și aspecte social-economice foarte 
importante, iar altele sînt de ordin strict social, cazul 
muncilor casnice sau gospodăreşti, al muncilor la domiciliu. 

Se poate pune și problema dacă o educaţie absolut iden- 
ticà a femeilor cu a bărbaţilor este într-adevar în avanta- 
jul lor şi al societăţii, dacă nu ar fi de preferat să se 
asigure şi unele diferențieri, în funcţie de structura biopsi- 
hologică a fiecărui sex în parte. Masculinitatea și femini- 
tatea, sînt într-o largă măsură produse istorice, deci modifi- 
cabile în funcţie de condiţiile sociale, dar ele au și o bază 
biologică ireductibila, întrucît apar ca diviziuni naturale 
ale tuturor stadiilor superioare de viață. De aceea s-ar 
putea ca masculinizarea femeii să fie tot atit de indezi- 
rabilă ca și feminizarea bărbaţilor. Ipoteza aceasta merită, 
în orice caz, o atenţie mult mai mare decît cea de care se 
bucură pînă în prezent. în | 

În lumina psihosociologiei educaţionale, problema cea mai 
importantă a educatului este educabilitatea lui. Fără îndo- 
ială că, în general, toți oamenii sint educabili, aceasta este 
chiar una din trăsăturile fundamentale ale speciei umane 
prin care ea se deosebeşte net de toate celelalte specii 
existente. Cazurile de needucabilitate sînt de ordinul pato- 
logicului și numărul lor este de regulă foarte scăzut. Nu 
pot fi considerați ca subnormali din punct de vedere edu- 
cational decit cei lipsiţi de însușirile psihice elementare, 
cum sînt unele categorii de arierati mentali sau de bolnavi 
psihici. Știința modernă a educaţiei a eliminat de mult din 
rîndul acestora pe cei care prezintă doar unele deficiențe 
fizice, cum sint surdomuţii, orbii etc. Pentru aceștia s-au 
găsit căi adecvate de educare, încît nu mai sînt de mult 
considerati ca ineducabili. Problema categoriilor de oameni 
care cer un tratament educaţional special este mai mult de 
ordin social, dacă se depun sau nu toate eforturile posibile 
pentru a fi cuprinși în forme adecvate de învățămînt si 
a fi plasați apoi la locuri corespunzătoare de munca. 

Există în egală măsură si o problemă a supranormalilor, 


a celor: înzestrați în mod exceptional pentru anumite acti- 
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vităţi, ca şi pentru formarea lor în vederea acestor activi- 
tati. Ne referim în special la talentele precoce care apar în 
domeniul matematicii, al tehnicii, al muzicii, al literaturii 
etc. Problema acestora este desigur mai ușor de rezolvat 
ceea ce nu Înseamnă că este într-adevăr rezolvată. Ex e- 
rientele de pina acum dovedesc complexitatea deosebita a 
problemei. Scolile speciale care cuprind elevi înzestrați 
pentru o anumită activitate n-au dat totdeauna rezultatele 
scontate, fie din cauza unor specializări prea înguste, fie 
din cauza unor competiţii foarte obositoare, a unor omo- 
genizări a influențelor, a unor ierarhizări descurajatoare 
etc. Deci problema rămîne deschisă, urmînd să fie cerce- 
tata şi experimentată în continuare, iar soluțiile adoptate 
să îndepărteze toate procedeele dovedite pina acum ca 
eronate. | | 

Masa mare a oamenilor prezintă însă, statistic vorbind, 
o anumită normalitate, care nu exclude însă variabilitatea 
si deci diferențieri individuale de diferite mărimi. Din 
cauza aceasta, nici categoria  „normalilor“ nu este lipsita 
de probleme. | 

A existat o vreme în care educaţia era mai mult o ches- 
Hune de prestigiu, ea nu avea o utilitate socială bine de- 
terminată. Astăzi lucrurile nu se mai prezintă aga. Actiu- 
nile instructiv-educative se desfășoară în general pentru 
a pregăti oamenii pentru viata, dar viata omului modern 
este integrată din ce în ce mai mult nu numai în societate, 
ci şi într-o anumită profesie. Pînă la revoluţia industrială, 
numărul ocupatiilor si al meseriilor era foarte mic. Cu 1n- 
dustrializarea, care Înseamnă, pe de o parte, o diviziune 
continuă a activităţilor economice, pe de altă parte, spo- 
rirea neîncetată a celorlalte activităţi, mai ales a ceea ce 
se cheamă servicii sociale (din care fac parte şi instituţiile 
de învăţămînt), numărul profesiilor a crescut vertiginos. 

În această privinţă, se pun pe plan educaţional cel puțin 
două probleme fundamentale. Una se referă la aptitudini, 
raportate la profesii, cealaltă la educaţie, raportată la so- 
cietate. P 

Practica a demonstrat și cercetările stiingifi 
firmat că fiecare om normal este bun la ceva, 
nu este bun pentru orice. De aici necesitatea, 
tate socială evidentă, de a se utiliza fiecare om aco 


ce au con- 
dar nimeni 
de tnsemna- 
lo unde 
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poate să aducă o contribuție maxima faţă de propriile 
sale posibilități, dar și în comparaţie cu ale celorlalți. Este 
ceea ce s-a formulat în dictonul: „omul potrivit la locul 
potrivit“. 

Pentru actul educaţional aceasta înseamna două lucruri 
bine distincte și totuși strîns corelate: pe de o parte de a 
îndruma pe cei educabili spre acele școli și profesii în care 
se pot desfășura cu maxima eficiență, pe de alta parte de 
a le asigura dobindirea unui „echipament educațional“ (in- 
structie și educaţie, informare şi formare) la nivelul cerin- 
telor profesiunilor spre care sint dirijati. $1 mai înseamnă 
un lucru, poate cel mai dificil: de a educa oamenii să se 


autoaprecieze cit mai exact cu putință, pentru a se mul- | 


‘Yumi cu ceea ce pot să faca și pentru a face efectiv tot 
ceea ce le permit aptitudinile și capacităţile. 

Nici orientarea și selecția școlară, nici orientarea și se- 
lecţia profesională, care, în zilele noastre, sînt de fapt 
inseparabile, nu sînt nici pe departe rezolvate. Marea con- 
troversă se referă nu numai la raportul dintre ereditate și 
educaţie, ci și la raportul dintre ceea ce este un om la un 
moment dat (al orientării sau al selecției) și ceea ce poate 
deveni după un timp oarecare, ca si la raportul dintre 
ceea ce este capabil cineva să facă și ceea ce va face efec- 
tiv după ce este pus în condiţii școlare sau profesionale 
concrete. De aici tendința, după noi sănătoasă, de a se 
înlocui, în cadrul orientării și selecției, examenul de apti- 
tudini cu examenul de educabilitate și de a se fine seama 
în același timp de atitudinea educatului față de educaţie 
şi față de profesia pentru care se pregăteşte sau pe care 
o exercită efectiv. 

În era educaţiei permanente, problema educabilităţii este 
mult mai însemnată decît educaţia posedata la un moment 
dat. La fel, atitudinea fata de educaţie si profesie, am 
zice mentalitatea educaţională şi cea profesională, sînt mai 
importante în situaţiile practice, decât aptitudinile sau ca- 
pacitatile înregistrate prin metode de laborator. 

Problema variabilității indivizilor cuprinși în actele 
educaţionale ca educati a fost sesizată din timp de către 
pedagogi. Ea a determinat căutarea unor metode instruc- 
tiv-educative din ce în ce mai individualizate și, prin 
aceasta, tot mai eficiente. Fiecare om supus educației este 
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o individualitate și o personalit 
nesocotite decît cu preţul inefi 
dualitatea ȘI personalitatea fiecărui educat nu este însă o 
sarcină ușoara. Cercetările de pînă acum demonstrează 
insa cà nu este nici o sarcină imposibilă. Dacă nu s-au 
realizat progrese mai însemnate, este din cauza perspectivei 
prea înguste a unor psihologi și chiar pedagogi, care n-au 
ţinut seama decît de datele psihologiei individuale, obti- 
nute de regula in conditii artificiale de laborator, cu ex- 
cluderea celor de psihologie sociala si de sociologie, ob- 
ținute prin studiul situaţiilor reale, al vieţii omenești așa 
cum se desfășoară ea. Faptul că fiecare om se naşte cu o 
anumită, individualitate și se dezvoltă apoi ca personali- 
tate nu înseamnă că el trăieşte izolat de ceilalți oameni 
și de mediul socio-cultural din care provine și în care se 
desfasoara. LF Sa es ee 

Poate ca se neglijeaza de la o vreme si realitatea biolo- 
sica mai profundă a oamenilor. Fiinţa umană este multila- 
terala și multinivelară, ea are trăsături complexe si ierarhi- 
zate, sistemice, de ordin bio-psiho-socio-cultural. 

Pentru a înțelege omul si a-l putea educa pe baze stiin- 
jifice, deci cu maxima eficiență posibilă, trebuie sa se tina 
seama deopotriva de datele biologiei si psihologiei, precum 
$i de datele sociologiei si culturologiei. O biologie educa- 
fionala, o sociologie educaţională si o culturologie educatio- 
nală sînt tot atît de necesare ca si psihologia educaţională 
(din care psihologia școlară nu este decît o parte). 

Dar dacă variabilitatea indivizilor si diviziunea crescîndă 
a muncilor sociale cer o educaţie diferențiată, oamenii ra- 
mín oameni, iar profesiunile fac parte dintr-o societate 
globală, încît nu poate fi pierdută din vedere nici educa- 
fia necesară fiecărui om, ca membru al societaţii sau, pur 
si simplu, ca om dintr-o anumita epoca istorica şi cu anu- 
mite aspirații culturale universal umane. Este ceea ce se 
numeşte în mod curent cultură generală, menita să e 
un anumit echilibru fatà de culturile de ramura, legate P 
diferite profesii sau cultura personală, care variaza ce ia 
un individ la altul. 


t U > lă 

Prin faptul că o cultură este considerate, ca fenem 
nu Înseamnă ca ea poate fi fnsusita în mo ae trebui 
oamenii dintr-o societate data. În principiu aga 


ate, realităţi care nu por fi 
cenfet. A cunoaște indivi- 
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să fie, în realitate lucrurile sînt mai puţin simple. Cultura 
generală în zilele noastre este asigurata oficial de învăţă- 
mintul obligatoriu care, în unele țări, cum este si a noas- 
tra, reprezintă un progres foarte mare fata de trecut. 
Totuşi, cum am mai spus, față de cultura vremii noastre 
el reprezintă numai treapta de jos, treapta inferioară. Com- 
pletările ulterioare care se fac prin diferitele așezăminte 
culturale și mijloacele comunicaţiei de masă sînt impor- 
tante, dar nu rezolvă nici ele decît parţial problema. Se 
pune acum problema unor niveluri mai înalte de cultură 
generală, de care sa beneficieze toţi oamenii, fără nici o 
discriminare, decît vîrsta fragedă gi capacitatea de asi- 
milare. 

În concluzie, un om educat în vremurile noastre este cu 
totul altceva decît cel din alte epoci si sînt temeiuri de a 
crede că omul educat de mîine va fi mult mai avansat din 
toate punctele de vedere decît cel de azi. Cînd cel educat 
este foarte tînăr, are riscul să devină, într-un viitor apro- 
piat, şi cu atît mai mult într-un viitor îndepărtat, un ,,ne- 
educat“, educaţia lui va fi depășită, va intra în discordanță 
cu ceea ce va fi atunci. Faptul acesta modifică în mod 
simţitor problema educatului din zilele noastre nu numai 
pe planul oarecum obiectiv al necesităţii unei educaţii per- 
manente, dar şi în sensul de a deștepta în fiecare om o 
nevoie pentru o educaţie în mers și a forma capacitatea 
“fiecăruia de a se detasa de deprinderile și invataturile în- 
vechite şi de a îmbrăţișa în mod corespunzător altele 
care se vor ivi în decursul vieţii. S-a spus cu drept cuvînt 
că orice „învăţ“ are si „dezvăţ“, dar nimeni nu a formu- 
lat o teorie si o metodologie a dezvatului în sprijinul în- 
vatului. | 

De la o anumită vârstă încolo, există şansa ca educa- 
tia sa fie preluatá de fiecare individ in parte, prin eforturi 
si tehnici de autoeducatie, care sa facă inutilă intervenția 
educatorului. În principiu fenomenul este perfect posibil, 
dar există temeiuri care ne fac să credem că practic lu- 
crurile nu se vor întîmpla aga. Progresele tehnicii și ştiin- 
şei, dealtfel ca si modificările intervenite în domeniul 
artei $1 al altor sectoare de activitate socială, ne pun foarte 
des în imposibilitatea de a le cunoaște şi a le asimila nu- 
mai prin puteri proprii O intervenţie a diferiteior cate- 
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gorii de educatori va rămîne necesară, dar aceasta se va 
putea limita, probabil, la acte de iniţiere, de îndrumare 
metodologică, urmînd ca acţiunea să fie apoi continuată 
prin autoeducatie. Important din punctul de vedere al ce- 
lui educat este includerea in formarea lui a unor mijloace 
care sà-i permità aceasta actiune. In perioadele statice, era 
de ajuns ca cineva să înveţe ceea ce i se cerea de către 
educatori, astăzi fiecate om trebuie sa înveţe în plus si 
cum să înveţe, pentru a putea deveni, mai curînd sau mai 
tîrziu, propriul sau educator. | 


Educatul pune și alte probleme, care, chiar daca depa- 
sesc uneori cadrele necesităţilor strict sociale, rămîn totuși 
foarte importante, întrucît tin de problema omului însuși. 
Copilul a fost tratat multă vreme ca un adult nedezvoltat, 
dar s-a pierdut din vedere că totuşi nu este încă un adult 
şi are deci dreptul elementar de a-și trăi această perioadă 
a vieţii şi după cerinţele ei specifice. În special școala face 
toate eforturile posibile de a forma copiii si tineretul pen- 
iru viata pe care vor trăi-o cînd vor fi adulți, dar nu se 
preocupă aproape deloc de viata lor prezenta, de copila- 
rie si tinerete. Poate cá procedeul era justificat in perioa- 
dele istorice în care se bucura de școlarizare un numar 
foarte mic de oameni si şcolarizarea însăşi era in general 
de durată scurtă. Astăzi, când întreaga populaţie a unei 
tari este scolarizata minimum 10 ani, iar o parte însem- 
nată în plus 4 sau chiar 8 ani, problema se pune în ter- 
meni cu totul diferiți. 


Poate că a sosit vremea ca actul educativ să fina sea- 
ma nu numai de cerinţele societăţii față de indivizi, care 
rămân foarte importante și deci nu pot fi eludate, fiind o 
condiție a progresului istoric de care beneficiaza toți oa- 
menii, dar si de cerinţele indivizilor, nu numai ca, membri 
ai societăţii, ci pur si simplu ca oameni care vor sa se for- 
meze şi să se afirme ca atare, la nivelul posibilităților cul- 
turale ale vremii lor. Este un aspect al umanismului mo- 
dern, de care sistemele educaţionale actuale ar fi bine sa 
tina cit mai mult seama. 

Educatul are datoria sa se formeze conform cerinţelor 
sociale, conform exigențelor legice ale rogresului istoric; 
dar în același timp el are dreptul de a îi educat concomi- 
tent si dupa propriile sale cerinţe, pentru formarea $a 
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om, pentru dezvoltarea sa ca personalitate și, ca să du- 
cem lucrurile pînă la capăt, pentru fericirea lui, asa cum 
o înțelege el şi o poate realiza cu adevarat. 

Atit educatorul cit și educatul sînt oameni cu o existen- 
tà infinit mai mare decît participarea lor la actele educa- 
tionale, ei desfășoară cu necesitate o mulțime de alte acti- 
vitati si funcții personale, sociale si culturale, dintre care 
unele n-au nimic comun cu educația propriu-zisă. Ceea ce 
dă actului educaţional caracterul său specific, ireductibil 
la alte acte, este ceea ce am numit relația educațională. 
Ea presupune, evident, pe cei doi parteneri amintiţi, edu-. 
catorul si educatul, dar ea ridică unele probleme noi, 
dintre care foarte puţine sînt formulate în termeni reali 
sau rezolvate în chip corespunzător. | 


În general, o relație educaţională de un anumit nivel 
are un caracter congtient gi intentionat; cel putin educatorul 
stie ca desfăşoară o acţiune educativă, ca are sarcina sa 
transforme, într-un fel sau altul, fie prin înmulțirea cu- 
nogünfelor și capacităţilor, fie prin dezvoltarea sau ame- 
liorarea personalităţii, pe cel față de care igi exercita aceas- 
tà acţiune. În formele organizate si de la o anumită vîrstă 
în sus, același lucru se poate spune și despre educat: el știe 
că participă la un proces instructiv-educativ menit sa-l 
echipeze, mai curînd sau mai tîrziu, cu o seamă de trasa- 
turi pe care inca nu le are. Există însă și forme educatio- 
nale difuze, neorganizate si in mare parte inconștiente, 
de care nu-și dau seama nici educatorul şi nici educatul. 
Un „erou“, de exemplu, nu savirseste fapte mari cu gîndul 
de a educa pe alţii si totuși el este un model educativ de 
foarte mare valoare si eficiența. Același lucru se poate 
spune despre eroii pozitivi din literatură, teatru sau film. 


La rîndul său educatul învață si se formează prin simpla. 


participare la diferite acțiuni, deci prin propria experiență 
de viata, fara ca să-și dea seama ca această participare 
are efecte educative adeseori de valoare unică. Aceste fe- 
nomene nu fac parte însă din actul educaţional, încît e 
bine să fie tratate separat. Ne limităm deci în chip deli- 
berat la actele educaţionale conştiente atît din punctul de 
vedere al educatorului, cit si al educatului. Fenomenul aces- 
ta este curent în toate formele de învățămînt, începînd cel 
puţin cu şcolile elementare. 
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Se spune uneori cà actul educational are un „subiect“: 
educatorul $i un „obiect“: educatul. Terminologia nu este 
potrivita. Ca in orice relatie constienta, relatia educatio- 
nala este desfasurata si la un capat si la celalalt de cite 
un subiect. Cu alte cuvinte, și educatul este un subiect. 
Nu este vorba de o simpla cearta de cuvinte, ci de natura 
însăși a relaţiei educaţionale. 

Eficienţa educaţiei nu depinde numai de participarea 
educatorului, ci, într-o măsură tot atât de mare, de parti- 
ciparea educatului. S-a crezut multă vreme că relația edu- 
cationala este unilaterala, de sens unic, de la educator spre 
educat, primul actionind sixinfluentind, al doilea suportind 
influența și modificîndu-se în funcţie de natura și puterea 
acestei influențe. De aici așa-zisa educaţie centrată pe edu- 
cator şi ideea ca un educator exceptional obţine efecte ex- 
ceptionale, indiferent asupra cui acționează. Din aceeași 
cauză, procesele instructiv-educative se desfășurau oarecum 
în monolog: în clasă, de exemplu, educatorul era cel care 
“vorbea, expunea, explica, pe cînd elevii n-aveau altceva de 
facut decît sa asculte, să înregistreze, să asimileze si sa se 
formeze. În realitate însă actul educaţional este un act 
de participare, de colaborare; relaţia educaţională nu este 
un monolog, ci un dialog. Dacă educatorul influențează 
pe educați, aceştia, la rîndul lor, influențează pe educator. 
Modelul sculptorului, utilizat de unii autori mai vechi, care 
poate să facă din orice bucată de marmură o statuie după 
concepția si capacitatea sa artistică, în cazul educației este 
inadecvat. Aici „marmura“ este vie, ea poate accepta ,,mo- 
delarea“ si contribui la desfășurarea ei, dar tot așa de bi- 
ne o poate refuza, o poate devia, o poate talmaci si ras- 
talmaci după formule strict personale, unele negative, al- 
tele pozitive, unele conștiente, altele inconștiente $.a.m.d. 
De aceea se poate spune cà orice act educativ este, In 
perspectiva educatului, si un act autoeducativ. Problema 
esenţială care se pune educatorului în munca sa nu este 
sa transmità celui educat cit mai mult din cunoştinţele M 
concepțiile sale, cit să-l determine şi să-l ajute pe educat 
să asimileze anumite cunoştinţe, să-şi modifice propria $a 
ființă, să se ridice pe trepte tot mai înalte de cultură prin 
propriile sale eforturi. 
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Se face uneori caz foarte mare de maşinile de învăţat, 
dar se pierde din vedere ca nici o mașină nu este in ma- 
sură să convingă pe cineva că trebuie să înveţe sau să-l 
determine să învețe cu adevărat, să-l incite si să-l pună. 
în mişcare în acest scop. Cel putin pînă la o anumită. 
vârstă, nici o ființă omenească normală nu se va adresa 
din iniţiativă proprie unei mașini ca să înveţe. Adevărul 
acesta nu justifică subaprecierea mașinilor de învăţat, dar 
obligă la evaluarea justă a aportului pe care îl aduc. 


Ceea ce constituie valoarea inegalabila a relației educa- 
tionale este caracterul ei interpersonal. Desigur, orice act: 
educaţional este un act de comunicare, la care pot contri- 
bui în mod substanţial si mașinile, dar el este tot atît de 
mult un act de comuniune, de împărtășire a educatorului 
și educatului, unul prin altul și unul împreuna cu celălalt, 
cu aceleași valori şi idealuri social-umane, la care maşinile: 
nu pot contribui cu nimic. În relația educaţională cei doi 
„termeni“ ai ei — educatorul și educatul, deci două con- 
științe umane — se întîlnesc, se privesc, se ,cintaresc^, se 
„trezesc“, se descoperă, se confruntă, se „oglindesc unul în 
altul“, se incită, se întrec, converseaza, se angajeaza în 
dialog, în discuţie, se lămuresc, se contrazic, cad de acord, 
se resping, se acceptă, savirsesc acte de empatie, de simpa- 
tie, se iubesc, se urăsc, se detestă, se admiră $.a.m.d. — 
tot atitea „evenimente“ care nu au semnificaţie decît pen- 
tru oameni și nu pot fi realizate şi trăite ca atare, deci 
în mod semnificativ, decît de ei. De aceea este necesar sa 
se păstreze, ori de cîte ori este positil, prezența partici- 
pativă, creatoare, atît a educatorului, cit si a educatului. 

Se vorbeşte de la o vreme despre necesitatea de a se 
orienta sau axa relaţia educaţională spre sau pe educat, 
considerîndu-se această direcţie ca un progres fata de ve- 
chea. orientare spre educator. După noi, perspectiva aceasta 
este tot unilaterală. În orice relație, e de preferat ca axarea 
să se facă chiar pe ea, pe relaţie, care cuprinde în chip ne- 
cesar și termenii ei. În cazul relaţiei educaţionale, orientarea 


trebuie să se facă spre educaţie, deci spre amândoi termenii 


relației, educator si educat, si în acelaşi timp spre ceea ce au 
ei de făcut împreună, în cea mai strînsă colaborare posibilă. 

Relaţia educaţională, deşi se petrece între două subiecte 
(nu între un subiect si un obiect) si are un caracter de parti- 
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cipare bilaterală (dialogic, nu monologic), nu se desfășoară la 
un nivel de egalitate. Educatorul trebuie sa prezinte neapă- 
rat faţa de educat o anumită superioritate: cunoştinţe mai 
multe, priceperi mai mari, capacitate de influențare, autori- 
tate morala. Altfel prezența lui în actul educational nu este 
justificată. În momentul în care educatul îşi insugeste de la 
educator sau cu ajutorul acestuia tot ceea ce poate obține, 
relaţia educaţională încetează, oarecum se stinge, urmînd, în 
ipoteza că vrea să-și continue educaţia, să treacă în grija 
altui educator, de un nivel superior. Acesta este temeiul care 
justifică, de exemplu, ierarhia învățămîntului de la trepte 
elementare spre trepte din ce în ce mai înalte. Privită în 
sine, această inegalitate este trecătoare, cel puţin o parte 
din educați ajunge să-și egaleze educatorii și chiar să-i în- 
ireaca. | 
Apar diferente importante care par a fi de ordin calita- 
tiv, Între prezenţa unui singur educat şi a mai multor edu- 
cati, încadraţi într-un grup sau un colectiv. Relaţia educa- 
tionalà nu se mai desfășoară de la individ la individ, ci de 
la un individ, eventual un grup de indivizi (cum ar fi cor- 
pul profesoral) la alt colectiv de indivizi (cum ar fi clasa 
școlară). Din punctul de vedere al educatorului este mai uşor 
de dominat și de educat un individ izolat, decît un colectiv, 
pe cînd din punctul de vedere al educatului, este mai uşor 
să se sustragă dominaţiei unui colectiv de educatori, fata de 
unul singur, in ipoteza că acesta este foarte activ. Pentru 
educaţie, formele colective se dovedesc însă superioare, 
pentru că din partea educatorilor se asigură o acțiune multi- 
laterală si mult mai echilibrată, iar din partea educatilor, 
spirit de solidaritate, de sprijin reciproc, dar $i de competi- 
tie si de emulatie, adică situaţii mal apropiate de viaţa 
reala. T 
Cercetările arată că-un colectiv tinde totdeauna sa se 
constituie într-o anumită structură, ceea ce îi dă o realitate 


oarecum dincolo de suma indivizilor component. Colecu- 
ui sistem social in care 


vele structurate capatà caracterul un 
fiecare individ îşi are poziţia sa (statut social), cu diens 
funcţii sociale care izvorăsc de aici (set de roluri socia e). 
În același timp, colectivele tind să se ierarhizeze, acor- 

roluri de condu- 


dind unora dintre membri poziții şi deci : upurilor 
cere. Este ceea ce se cheama astazi dinamica grup 
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mici. Structurile sociale sint la rindul lor structurante, ele 
influenţează, dupa natura sistemului social, comportamen- 
tul indivizilor componenti, modul lor de a fi, de a sim- 
ti, de a gîndi si a acţiona. Cu alte cuvinte, orice colectiv 
structurat are influente modelatoare, pozitive sau negati- 
ve, ceea ce nu este deloc indiferent pentru desfagurarea re- 
latiilor educaţionale propriu-zise. 

În cadrul colectivelor, indivizii se atrag, se resping sau 
își sint indiferenți, încît apar, pe lîngă structurile oficiale 
(formale), numeroase structuri neoficiale (informale, socio- 
metrice), cum sînt prieteniile, cirdasiile etc., deci din nou 
unele pozitive, altele negative. Pe lînga conducătorii de 
drept apar conducători de fapt. Această dublare a ,,for- 
malului“ cu „informalul“ se poate desfășura în armonie, 
dar tot aşa de bine în conflict, încât ne găsim în faţa unor 
surse posibile de contradicții şi antinomii care, nici ele, nu 
' sînt indiferente pentru desfăşurarea relaţiilor educaţionale. 

Conflictele se pot ivi la nivelul educatorilor, la nivelul 
educatilor si deopotrivă între cele două nivele sau cei doi 
termeni ai relaţiei educaţionale. Cercetările arată ca aces- 
ta nu este un rău în sine, că totul depinde de modul cum 
se dezvoltă și cum se dezleagă conflictele. Daca ele capata 
un caracter de critică si emulatie constructivă, aportul lor 
este pozitiv, dacă, dimpotrivă, se ajunge la o anihilare re- 
ciprocă a forțelor în joc sau chiar la o distrugere a unora. 
din ele, rezultatul este negativ. Fenomenele acestea au im- 
pus treptat completarea cunoștințelor de psihologie şi a 
metodelor educative elaborate pe aceste baze cu cunoştinţe 
microsociologice (de teoria grupurilor mici) şi chiar de so- 
ciologie (teoria colectivitatilor globale), care au facut cu 
putinţă elaborarea unor noi puncte de vedere şi noi meto- 
de în teoria și practica relațiilor educaţionale. 

Problemele care ne preocupă apar din ce în ce mai 
complexe, pe măsură ce trecem de la actul educaţional, cu 
cei trei termeni ai lui analizati mai sus, la cadrele sociale 
în care se desfășoară. 

Cum am văzut primele acte educaţionale apar în sînul 
familiei. Ele continuă apoi cu instituţiile preșcolare, cele 
şcolare si postscolare si sînt completate cu numeroase aşe- 


zăminte cultural-educative si acțiuni tot instituționale, de 
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raspindire a culturii in masă. Acestea însă la rîndul lor 
sînt încadrate în societatea globală și sînt, dacă nu tot. 
deauna organizate, întotdeauna îndrumate si controlate de 
stat, pe cale legislativă si administrativă. 

Cadrele sociale ale actului educational, care în societă- 
tile moderne au cel puţin un caracter national, dar nu o 
dată şi aspecte internaţionale, determină foarte de aproape 
educaţia din zilele noastre, dar studiul lor depășește pre- 
ocupările curente ale psihosociologiei educaționale spre so- 
ciologia educaţiei, sociologia culturii şi teoria sociologică. 

Ceea ce mâi trebuie să subliniem pentru a schița cel pu- 
tin în liniile lui esențiale cîmpul întreg al psihosociologiei 
educaţionale, este tendința, prezenta în toate științele so- 
cial-umanistice moderne, de a se orienta spre viitor, dar 
nu ca o activitate de pură curiozitate, ci ca o încercare de 
.a contribui prin cunoaştere la planificarea si deci la con- 
struirea societăţii de mîine. Au luat naștere astfel, alături 
de ştiinţele economice si politice prospective, o sociologie 
prospectivă, o pedagogie prospectivà ș.a.m.d. Psihosocio- 
logia de azi tinde şi ea să dezvolte capitole cu caracter 
futurologic și deci să devină prospectivà. 

Cartea pe care o prefatam este scrisă de un psiholog, 
A. Dicu, și un pedagog, E. Dimitriu, amîndoi cu preocu- 
pări psihosociologice prospective în domeniul educaţiei. Ei 
s-au restrâns, cum este firesc, la câteva „probleme de psiho- 
sociologia educaţiei“, cum arată titlul lucrării, dar au ştiut 
să aleagă, cu un remarcabil simţ al „noului“, două probleme 
de foarte mare actualitate, împreună cu diferitele lor im- 
plicatii pedagogice, anume problema „finalităţii acțiunii 
educaţionale“ sau, în termeni tradiţionali, problema idea- 
lului educativ, si problema „profilului prospectiv al edu- 
catorului“, ca element activ gi creator al zilei de miine. 
Cele două probleme sînt strîns corelate: orice ideal educa- 
tiv cere educatori capabili să contribuie la realizarea lui. 


Cei doi autori rezolvă problemele amintite cu un grad 
foarte mare de probabilitate, cu referiri substanţiale şi în 
general juste la contextul social-istoric al societății noastre 
socialiste, sub semnul mobilizator al idealurilor comuniste, 
după directive de dezvoltare elaborate de partid, in lu- 
mina învățăturii marxist-leniniste, $i au ținut Scam? de 
acelasi timp de rezultatele celor mai avansate cercetari de 
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psihosociologie, sociopedagogie si știința viitorului din în- 
treaga lume. 

Prin natura problemelor abordate, lucrarea redactata de 
A. Dicu si.E. Dimitriu se orientează spre ziua de miine, 
spre o lume care încă nu există, dar care se conturează 
din ce în ce mai clar chiar sub ochii noștri și prin acţiunile 
noastre, pe temeiul profund al legilor obiective ale dezvol- 
tării societăţii. | 

Evident, prognoza educaţională nu dispune încă de o 
metodologie neîndoielnică, de aceea nu trebuie să ne as- 
teptam ca modelele prospective ale celor doi autori să de- 
țină un grad de certitudine asemănător rezultatelor obti- 
nute în cercetările efectuate asupra fenomenelor prezente 
sau trecute. Nu poate fi vorba deci decît de o ,aproxi- 


mare“ si o „interogare“, de operaţii de cunoaștere care ne . 


aşază în plin probabilism, în care certitudinea şi incer- 
titudinea stau alături si stimulează deopotrivă gindirea si 
imaginaţia. Totuşi nu ne găsim pe terenul șubred al uto- 
piilor în care, de cele mai multe ori, visarea ia locul rea- 
lităţilor, dorinţa înlocuiește adevărul. — Me eres 
Pentru a înlătura astfel de riscuri, incompatibile cu știin- 
ta, cei doi autori au recurs la patru procedee principale: 


/— au parcurs cu răbdare si pricepere (selectivitate) lite- 
ratura problemei; 

— au privit problema în toată complexitatea ei reală, în 
corelație cu mai toti factorii si mai toate variabilele 
care au vreo valoare explicativă, de unde si caracterul 
interdisciplinar, foarte preţios, al lucrării; 

— au îmbinat rigoarea factologicá şi logico-matematica, 
deci spiritul realist și cantitativist, cu cele mai indraz- 
nete orizonturi filosofice de ordin calitativ, caracte- 
ristică decisivă a proiectărilor și prospectărilor din toa- 
te domeniile; 

— au aderat de la început, în deplină cunoştinţă de cau- 

ză, la marea trecere a lumii contemporane spre comu- 

nism și au făcut deci conştient şi organizat o cercetare 
ştiințifico-filosofică angajată în explorarea, prospecta- 
rea și realizarea celor mai înalte idealuri ale umani- 
tatii. 
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Alt merit al lucrarii este prezentarea unor cercetari de 


teren din propria noastra fara, cu numeroase rezultate ori- 


ginale, care ar merita sa fie reluate si duse mai departe. 


Cei doi autori sînt conştienţi de limitele lucrării pe care 


o prefațăm. Ei o considera doar ca „o bază de discuție“ 
si doresc în chip sincer ca această discuție sa se producă. 
Este spiritul în care trebuie citită si utilizata aceasta carte. 


TRAIAN HERSENI 
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În nici o epoca amploarea, profunzimea și publicitatea 
dezbaterilor asupra educaţiei și învățămîntului nu au fost 
atît de mari ca în epoca noastră. Toți cei care se preocupă 
de viitorul ţării se simt responsabili de succesele şi esecu- 
zile acţiunii de formare a oamenilor, fiindcă în ea este an- 
gajată atit împlinirea persoanei, cit și destinul întregii 
națiuni. | : d = - 

„Partidul nostru — suklinia tovarășul Nicolae Ceauşescu 
în raportul la Congresul al X-lea al P.C.R. — pornește de 
la concepția că socialismul trebuie sá fie societatea totalei 
împliniri a personalităţii umane“. O societate care îşi pro- 

eg eA » & A 

pune un asemenea fel suprem și își organizeaza întreaga 
activitate în vederea realizării lui este o societate emina- 
mente educativă. Programul ideologic-educativ, parte inte- 
grantă a programului desavirsirii socialismului elaborat de 
partid, se bucură de aprobarea deplină a întregului popor, 
care îl consideră chezășia afirmării în viaţă a celei mai 
înaintate concepţii despre lume si viaţă. Valorificarea opti- 
mă a potenţialului uman, mai ales datorită educării per- 
manente, a devenit unul din principalii factori ai progre- 
sului economic și social; invátamintul, corespunzind din ce 
în ce mai adecvat cerințelor dezvoltării, poate fi conside- 
rat cea mai productivă investiție. | : 

Este evident pentru oricine cunoaşte, fie şi superficial, 
drumul parcurs de școala din țara noastră în ultimii ani 
că am reușit în mare măsură să înlăturam nemulțumirile 
provocate. de stagnarea calitativă ce însoțea creşterea car- 
titativa. Condiţiile tehnico-materiale si spirituale create de 
către conducerea partidului şi statului pentru îndeplinirea 
măsurilor luate au introdus în învățământ schimbarea siste- 
maticà, migcarea ca dimensiune inalienabila. , Institugte-pro- 
iect*, scoala a devenit un gigantic centru de instruire în stra- 
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tegia actiunii eficace in cele mai variate domenii, centru 
unde milioane de tineri si adulți își insugesc si își perfec- 
tează comportamentele și atitudinile ce-i formează ca pros- 
pectori si agenţi competenti si însufleţiți de umanism ai 
progresului societăţii. 

Fără a subestima rolul celorlalți factori de care depind 
proiectarea, organizarea, desfășurarea și perfecţionarea sis- 
temului de învăţămînt, avem ferma convingere — înteme- 
iată «ştiinţific — că procesualitatea optimă a acestuia si, 
datorită ei, obţinerea unor rezultate superioare, sînt în 
funcţie mai ales de capacitatea educatorului de 1) a con- 
duce acţiunea la care coparticipà elevii, într-un anume ca- 
dru organizational, în lumina unor obiective clare, folo- 
sind tehnici (metode şi mijloace) de transmitere a unui con- 
ținut, de formare si evaluare a cunoștințelor, abilităţilor, 
atitudinilor, personalităţii elevilor; 2) a fi „omul uman“ 
aşteptat, dorit de elevi şi de întreâga societate; 3) a con- 
tribui prin inovare la perfecţionarea învățămîntului. Ce- 
lelalte forge umane antrenează pe educator în structurarea 
concepţiei si a finalităţilor formării, îi pun la dispoziţie con- 
ditiile tehnico-materiale, îl îndrumă și controlează, îl spri- 
jină şi cooperează cu el, îl stimulează și recompensează, 
îi cercetează munca — așteptind ca activitatea să-i fie 
încununată de rezultate din ce în ce mai bune. Iată. de ce 
sînt indreptatite afirmaţiile: „educatorul este întruchiparea 
nemijlocită a procesului de învăţămînt), „variabila imde- 
pendentă în procesul de învățămînt“, „omul cu care se 
compară si fata de care se aliniază elevii“. Venind dinspre 
filosofia educaţiei, dinspre științe şi real, lucrarea noastra 
prezintă unele probleme (mai ales psihologice, sociologice 
si pedagogice) ale elaborării profilului prospectiv al edu- 
catorului, capabil să satisfacă prin întreaga sa activitate 
exigenţele înscrise în finalităţile educaţionale ale societății 
noastre, * ui : | 

În privinţa finalităţilor, relevăm importanţa funcțională 
a idealului educativ, pe de o parte ca instanţa ce furni- 
zează principii de construcție si criterii de evaluare ale ac- 
tiunii “educaționale, pe de alta parte ca principala sursa 
de elaborare a obiectivelor educaţionale şi ca element 
călăuzitor în perfectarea făptuirii spirituale a educatorului. 
In lumina idealului educativ absolut („omul total“ — ca- 
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tegorie filosofică fundamentală ce cuprinde un volum 
inepuizabil de determinări calitative $i indica un traseu 
infinit de devenire a speciei umane), concepem idealul edu- 
'catio de etapă ca model teoretic al tehnologiei educaţionale 
optimale pentru epoca prospectată (intelegind prin teh- 
nologie unitatea scopuri-metode, mijloace-evaluare) si îl 
definim ca progres către realizarea unei personalități in-. 
tegrale, prin formarea programatorului şi înfăptuitorului 
eficient si luminat de umanism al acțiunii sociale. E] repre- 
zintă o dezvoltare pedagogică a sistemului de norme ale 
vieţii, muncii, eticii și echităţii socialiste, supus dezbateri- 
lor Plenarei C.C. al P.C.R. din 3—5 noiembrie 1971 si 
a întregului popor și adoptat de Conferința Naţionala a 
P.C.R. din iulie 1972. ` 
Pornind de là idealul educativ de etapă, de la caracte- 
risticile progresului neîncetat al științei, tehnicii, culturii 
(si al raporturilor acestora cu mersul înainte în domeniul 
libertăţii), de la aspiraţiile tineretului şi achiziţiile teoriilor 
instruirii (învăţare, predare, comunicare), de la necesitatea 
integrării învățămîntului în educaţia permanentă, prezen- 
tim pe larg obiectivele generale ale şcolii de 12 ani şi pu- 
nem in discuţie principiile elaborării taxonomiei obiective- 
lor învăţămîntului, în termeni de comportament final si o 
schiță a unui posibil continuum taxonomic. În acest con- 
text, accentuăm necesitatea ca, în munca sa, profesorul să 
aibă mereu în vedere relațiile dintre idealul educativ și 
obiectivele generale — obiective în formulare de joasă in- 
ferenta, pentru a conferi acţiunii pe care o conduce ori- 
zont, profunzime, precizie. | 
Apoi prezentam sistemul de relajii, exigente sj respon- 
sabil ale profesorului (în calitate de conducător al in- 
struirii, persoană care îndrumă, mediator al culturii, om de 
legatura dintre scoala si comunitatea socială, membru a! 
unei profesii, activist obștesc) și trăsăturile psihice necesare 
ducerii sale la îndeplinire, indicînd parametrii exigibil al 
pregătirii și perfecționării celor care muncesc la catedra. 
n sfîrşit, zăbovim asupra conduitelor esenţiale, care asi- 
gura eficienta muncii profesorului la lecţie si care împlinesc 
modelul nostru prospectiv. dior 
Stabilirea unui profil psihologic si, in același timp, a 
unui model operational-ideal, cu valoare prospectiv-pro- 
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gramatică, al educatorului constituie o sarcină deosebit de 
complexă. Rezolvarea ei (atit cit este posibilă in condiţii 
care impun luarea in considerare a nenumarate variabile 
a diferitelor orizonturi de realitate surprinse în corespon- 
denja lor, a specificului raporturilor oLiectiv-subiectiv). 
ne-a cerut profesarea unui structuralism si functionalism 
moderat, armonizarea explicarii prin cauze cu explicarea 
prin scopuri, a normativ-analiticului cu empiric-analiti- 
cul, respectarea complementaritafii intuitiv-stiintific-filo- 
sofic, cultivarea principiala a criticii (care cauta sa bene- 
ficieze de tot ceea ce este valoros în teoriile constituite și 
- recunoaşte o pluralitate de ipoteze, evitind înţelegerea 
pluralismului în sensul metaforic sau în cel relativist — 
B. Suchodolski) şi operarea cu limbaje înlănţuite (care la 
diferite niveluri si în modalități diferite, concură spre dez- 
văluirea esenței realului). 


Orice studiu sau cercetare asupra acţiunii educaţionale 
impune o fundamentare complexă și se formuleaza în mă- 
sura în care își problematizează fundamentele; aceasta în- 
seamnă nu numai să te întemeiezi pe certitudinile altor teo- 
rii şi puncte de vedere (expuse în lucrare uneori în esența 
lor, alteori rezumativ), ci să-și institui un mod aparte de 
punere în discuţie a problemelor, să-ţi asumi riscul de a 
spune lucruri contestabile, numai să pui pe tapet probleme 
vitale (Bonhoeffer). Se spune că pedagogia nu trebuie să 
construiască profiluri ale profesorului și să le dea valoare 
normativă. Sîntem de acord cu această afirmaţie numai 
dacă se referă la inventarele exhaustive de calităţi, adesea 
lipsite de realism, care vin din pedagogia metafizica, orien- 
tată către modele speculative, către dascăli desavirsiji, ca- 
se nu pot fi întruchipaţi decît de purtătorii vocației. Ştiin- 
ta este orientată către real si de aceea normele pe care le 
stabilește au eficiență. Ea ne arată cum să folosim mate- 
rialul uman existent, cum să formām din oameni obiş- 
nuiti educatori buni. Dacă „adevărate“ se numesc acele 
modele care se bucură de proprietatea că, pe baza lor, ori- 
care educator poate exercita asupra elevilor o influenţă 
eficientă si daca prin „eficiență“ se înţelege, în acest con- 
text, că acţiunea educatorului asupra elevilor duce la re- 
zultatele prevăzute în programul educaţional, atunci con- 
siderăm că în lucrarea noastră se găseşte un model ade- 
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várat si eficient, realizabil prin activitatea de pregitire Si 
perfecționare / autoperfectionare a educatorilor. 

Gindirea pedagogica a fiecărei epoci a cerut educatori 
înzestrați cu calitățile necesare formării unui anume tip de 
om, iar practica educaţională — atît cât i-au permis condi- 
tile economice, politice, sociale, culturale — a generat dife- 
rite tipuri de dascăli. Dar, în pofida deosebirilor, atât so- 
fistul, retorul, magistrul, profesorul encicloped al „Secolu- 
lui luminilor“, profesorul treptelor formale, cât si acela al 
„şcolilor noi“, specialistul în mass-media și învățămîntul 
programat, întrunesc caracteristici comune, centrate pe bu- 
na pregătire culturală si pedagogică, devotamentul fata de 
valori, spiritul activ, capabil sa stimuleze gîndirea produc- 
tiva si independenţa elevului, conduita morala exemplară 
etc. Întotdeauna specia umană — prin marii săi ginditori — 
a cerut educatorului sa fie exemplu de forța si maretie. Ase- 
menea exigenta nu va fi niciodată atenuată, dimpotrivă, ea 
va spori, iar societatea noastră va găsi metodele cele mai bu- 
ne da formare și preţuire a celor care învaţă pe oameni cum 
să-şi reînnoiască continuu existenţa. Uriașul potential de care 
dispun educatorii și educati și parametrii viitorului pentru 
care ei lucrează ne obligă la o „tratare pozitivă la pătrat“ 
a acţiunii educaţionale si a celor chemaţi să o conducă. 
Asimilind si transmitind ceea ce au creat mai Line știința, 
tehnica, cultura de-a lungul veacurilor gi ceea ce poate servi 
imaginării si construirii viitorului, perfectionindu-s1 mereu 
măiestria pedagogică și întreaga personalitate, educatorul nu 
va fi nici ,,tehnocrat“, nici artizan, mijloacele nu-i vor dicta 
acţiunea, ci îl vor servi docil în realizarea máretelor obiec- 
tive ale educaţiei comuniste. 


Autorii sînt recunoscători acad. prof. Stanciu Stoian 
pentru preţioasele îndrumări oferite în elaborarea lucraril. 
De asemenea, mulţumim prietenilor VI Krasnaseschi, 
L. Topa si M. Bogdan care au dat sugestii de îmbunătăţire 
a unor fragmente din capitolele 3, 9, 13. 
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Nivelul de dezvoltare atins in zilele noastre de omenire 
atesta o noua plasare a individului in planul istoriei, al so- 
cietăţii. „Descoperirea excentrarii sociale a esentei umane“ 
[1] de către marxism a permis dezvaluirea legilor acţiunii 
sociale. „Norul mistic care ascunde aspectul vieţii sociale, 
... ce formează baza“ (Marx), iluziile ideologice au fost 
destrămate prin conștientizare și înţelegere, prin lupta or- 
aanza de 2i Od A a a d 

“Astăzi popoarele se călăuzesc după concepte clare (cris- 
talizate anevoios de-a lungul istoriei) şi operaţionale (da- 
zorită cuceririlor ştiinţei si tehnicii): un nou concept de- 
spre om (izvorit din cunoaşterea nevoilor si a vieţii sale 
complexe şi din respectul demnității sale), o nouă acceptie 
a puterii (care se impune a fi fondată pe rațiune şi de- 
mocratie, în locul celei întemeiate pe constringere $i teamă), 
un nou concept despre valorile organizaționale (chemate 
să înlocuiască mecanismul depersonalizant al birocraţiei şi 
să satisfacă idealul umanist). |. 

Cu simt critic mereu reînnoit, minţile luminate discută 
şi reformulează o serie întreagă de concepte, în lumina 
viitorului de dreptate, socialism și pace către care se. în- 
dreaptă omenirea: înțelepciune— egoism, stabilitate—mo- 
bilitate, conventie—informalitate, calitate—cantitate, dez- 
ordine—organizare, incatusare—libertate, soartă—şansă, 
ș.a. Însăși plasarea în cupluri, in care adversitatea es- 
te „de moarte“, nu admite toleranță şi. arată adin- 
cimea discursului critic. Fiindcă omul înaintat este 1n- 
tolerant când este vorba de forțele care îl împiedică sa 
devină stăpânul propriului destin. El consideră sfera socia- 
la ca fiind precumpanitoare, hotăritoare si manifesta ma- 
ximá exigent fata de instantele sociale, terestre. Conștient 
(cunoaşte şi înțelege nu numai mediul fizic si social, ci $1 
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propria structură psihică), în afară de tutelă, neconfor- 
mist (cere să se orienteze singur, asumîndu-și răspun- 
derea), homo faber (care respinge transcendentalul si în- 
cearcă să înțeleagă totul ca pe ceva ce poate fi modelat, 
dacă nu fabricat), avînd aptitudini (tehnice, artistice) și 
căutînd să se rupă de mistica diferitelor unelte și rezultate, 
în orice domeniu s-ar afla ele, omul specific contempora- 
neitátii, faustic si totodată apolinic, cere de la societate mo- 
bilitate maxima, potrivit aptitudinilor si posibilitatilor sale. 

Plasticitatea modurilor de comportare umană a crescut 
considerabil și ființa umană devine din ce în ce mai capa- 
bilă de schimbarea rapidă gi decisivă a culturii gi civiliza- 
tei, în aga fel încît este mereu mai dificil să se facă deose- 
birea între ceea ce este cunoscut și modurile de compor- 
tare istorică. [2] 

Cerînd mereu, din ce în ce mai mult, de la sine, adică 
de la istorie, omenirea străbate o epocă de revoluţie care 
duce. la comunism, trece printr-o renaștere care-i este în- 
saşi semnificația. Epoca contemporană este caracterizată 
prin cel mai îndrăzneț demers asupra viitorului. — 

Înainte vreme speranța era în ceruri, acum ea- consta 


“într-un viitor mai bun, aici, pe pămînt. Lumea se schim- 


bă din ce în ce mai repede, iar accelerarea — care se în- 
scrie pe o curbă exponențială — a devenit sensibilă tutu- 
ror. Propriu-zis timpul nu-şi precipită cursul, ci continu- 
tul sau devine din ce în ce mai dens. Nimeni nu-și va trăi 
viaţa în lumea în care s-a născut și nu va muri în lumea 
în care a muncit (Ruth Benedict). Ceasul care bate pentru 
întreaga omenire vestește mereu evenimente din ce în ce 
mai uluitoare și durata interioară este pregătită şi constienti- 
zată prin ceea ce ne propunem să facem şi facem. Relaţiile 
dintre ieri—azi—mfine s-au schimbat; mîine face salt faţă 
de ieri și viitorul nu trebuie așteptat, ci construit, deci mai 
inti inventat (D. Gabor). 


Daca Augustin spunea cá prezentul are trei înfățișări: 
ceea ce actionam în prezent, trecutul ca prezența in memo- 
rie si viitorul ca o așteptare prezentă, astazi putem afir- 
ma că viitorul trecutului este în viitor, viitorul prezentului 
este în trecut, iar viitorul viitorului este în prezent. [3] 

Lumea anului 2000 a si început, deoarece în deciziile pe 
care le luăm, în planurile pe care le facem, în ,,constrin- 
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gerile“ pe care le schiyam, se manifesta însuși viitorul. 
Pretutindeni oamenii se-ngrijesc sa nu piarda din vedere 
nici perspectiva, nici realitatea. Adevarul nu poate fi im- 
pus, el trebuie descoperit pentru ca toți sa-l susțină. Prefi- 
gurarea viitorului este o problemă, esențială a tuturor na- 
tiunilor si ea poate fi rezolvată prin mandat numai de că- 
tre cei care reunesc în spiritul lor, în buna tovaragie, ştiin- 
ta, înțelepciunea, omenia. De fapt, în orice moment al cu- 
noaşterii— acţiunii sîntem obligați să folosim scheme 
anticipative; nu putem scăpa de modele: în orice activi- 
rate realul se confruntă cu un referential, care este un 
model. Iar orice model înseamnă o „speranţă“, o ipo- 
tezi, un probabil și valoarea sa euristică își are sursa toc- 
mai în „zona“ de probabilitate. Spiritul științific — tehno- 
logic umanist, care din ce în ce mai mult caracterizează pe 
om, este ipotetic și se centrează pe modele. Producţie, deci- 
zie, management, sînt astăzi atribute ale spiritului științific 
care refuză rătăcirile, reacţionează prompt și eficace toc- 
mai fiindcă îşi amină acţiunea pentru a-i proba, a-i expe- 
rimenta mintal alternativele. În epoca reproductiei simple, 
cînd mai nimic nu se schimba pe scara umană, cînd accele- 
rarea era aproape nulă și nesigură, previziunea nu se fa- 
cea necesară. În zilele. noastre, cînd schimbarea cantitati- 
vă si calitativă este importantă $i se produce în cursul unei 
perioade de unul sau două decenii sau chiar de cîţiva ani, 
într-o manieră permanentă și generală, datorită mai ales 
dezvoltării. ştiinţei și tehnicii, previziunea se constituie în- 
tr-o ramură a activităţii sociale. 

Prospectiva, ca știință, este încă tinără, iar metodolo- 
gia sa este pe cale de constituire. Se discută despre modele 
previzionale (care, bazindu-se pe extrapolarea datelor ac- 
tuale și pe proiectarea lor în viitor, pot lansa predicții 
destul de exacte, deși nu fac față elementelor inedite) ŞI 
despre modele prospective (care traseaza tendinţele „dense“ 
si rămîn suficient de deschise la elementele imprevizibile); 
se aduc noi argumente diferitelor feluri de predictie (generi- 
că, genetică etc.) și se identifica tipurile de fenomene la care 
se aplică (fenomenul x nu se află în spaţiile experienţei, dar 
se găsește în timpul experienţei; fenomenul x este în afara 
spaţiului si timpului experienţei; fenomenul x se afla in 


. e . v A 
afara experienței, spațial, dar cauza lui, y, se gaseste in 
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spaţiul experienţei; fenomenul x și cauza lui, y, se află. în 
afara spaţiului experienţei si eventual în afara timpului 
acesteia etc.); se marchează necesitatea corelării predic- 
dei cu explicația si decizia. În funcție de diferitele dome- 
ni ale activităţii sociale se folosesc diferite metode de 
prospectare*. Astfel, pentru știința si tehnică există me- 
tode subiective (de ex., consultarea persoanelor asupra 
evoluției previzibile a domeniului lor de activitate) si 
obiective (de pilda, se încearcă sa se stabilească. legile sta- 
tistice ale „duratei de viata“ a procedeelor tehnologice 
sau a produselor în vederea inferării datei înlocuirii lor; 
se examinează procesul trecerii unei descoperiri. științifice 
la aplicarea sa industrială stabilindu-se legi de corelaţie 
etc.), lar pentru: economie se folosesc: metoda seriilor cró- 
nologice, studiul valorilor limită, modelarea, studiul legilor 
econometrice etc. În ceea ce priveşte fenomenele sociale la 
nivelul suprastructurii, metodologia prospectării este încă 
nesatisfăcătoare. Aceasta se explică prin dificultatea găsirii 
echivalentilor subiectivi-valorici ai parametrilor obiectivi 
în dezvoltare, adică ce caracteristici și conținuturi spiritua- 
le sînt necesare ajungerii la un anume tip de dezvoltare a 
întregii societăţi. Sîntem datori să previzionăm nivelul ce 
va fi atins de indicatorii obiectivi ai societăţii, însă, în 
același timp, trebuie să ne concentrăm atenţia asupra efor- 
tului spiritual pe care, în :mod necesar și suficient, comuni- 
tatea socială trebuie sa-l depună pentru realizarea acestor 
indicatori, spre satisfacția tuturor si a fiecăruia. lată de ce 
tendinţele actuale în explicarea viitorului / viitorilor, ti- 
nînd seama de binecunoscutele principii ale metodologiei 
prospective stabilite de Gaston Berger, desemnează: 

1. deplasarea centrului de greutate spre problematica so- 

ciala şi umană; 


2. emergenta momentului axiologic, adică a valorii rezulta- 


telor preconizate pentru manifestarea liberă a indivi- 
dului; 


* Daniel Bell a identificat în gîndirea social-politică a ultimelor 
secole douăsprezece modalităţi de predicţie: fizica socială, tendinţe si 
prevederi, certitudini structurale, cod operaţional, sistem operaţional, 
cerințe structurale, problema centrală, Dal impuls, dezvoltarea sec- 


venţională, evidenţierea problemelor, alternativele viitorului si teoria 
deciziilor‘, 
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3. apusul mitului dezidéologizarii și al apolitismului (cri- 
tica şi opţiunea ideologică sînt implicate în futurolo- 
gie); i 

4. afirmarea unei responsabilitati sociale accentuate a cer- 
cetarilor, în sensul conturării „umanismului prospectiv“; 

5. conturarea unei tratari globale: prognoza și planifica- 
rea economică se împletesc cu cea sociala, totali: 

6. criza metodologica în studiile asupra viitorilor, în sensul 
dificultății metodelor folosite (rezultatele obținute pina 
acum sînt prea puțin integrabile, au o valoare opera- 
tionala scăzută, viziunea pluralista a viitorilor alter- 
nativi se încadrează greu într-o imagine coerentă); 

7. însemnătatea prolectárii sistemului educațional în stare 
să formeze oameni care sa realizeze obiectivele scon- 
tate; numai un anumit tip de om, format, educat în- 
tr-un anumit fel, poate realiza un anumit viitor. [5] 


Orice cultura veritabila este prospectiva, deoarece nu in- 
seamnă evocarea sterilă a unor lucruri moarte, ci redes- 
coperirea continua gi punerea in acțiune a elanului creator, 
mereu sporit, ce se transmite de-a lungul generațiilor. 
Acest foc sacru trebuie sa fie întreținut de catre educație 
(G. Berger). Dar, în unele ţări, mai ales în ţările capi- 
taliste avansate, se manifesta neliniste cu privire la obiec- 
tivele si viitorul educaţiei. Se afirmă ca traim în epoca ma- 
rilor solicitări, cînd semnificantul are primordialitate faţă 
de semnificat, reprezentantul fata de reprezentat, un re- 
prezentant din ce în ce mai departe de reprezentat, si ca 
acesta afectează în primul rînd formarea omului, ras- 
punsurile sale sincere si totale faţă de societate, cultura. 
Referindu-se la S.U.A., J.S. Brubacher consideră că educa- 
fia americana este lipsita de plan gi directie. Se ridica, cu 
precădere, următoarele întrebări: Cultura este perisabilă 
și relativă sau are unele structuri trainice? Trebuie să ne 
Însușim un punct de vedere monist sau pluralist asupra 
culturii? Sint culturile exclusive sau numai diverse şi com- 
plementare? După ce criterii să apreciem cultura? Multe 
din scopurile educaţionale sînt vagi sau conflictuale şi 
prea puţine generează puternice convingeri. În urma cu 
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10—15 ani s-a lansat lozinca „excellence“, din care cu“ 


timpul, s-a auzit numai „cellence“, apoi „ence“ si, în sfir- 
sit, nimic. Se va întîmpla oare cit de curînd la fel si cu 
lozinca: „împlinire“, care domină astăzi educația america- 
na? Datorită metodelor moderne și a exagerării motivatiei, 
a concepției intelectualiste ȘI enciclopedice asupra cultu- 
Til ŞI a viziunii atomiste asupra Ştiinţei, s-a înregistrat o 
scadere a nivelului instruirii; nu există inca siguranţă în 
concepția democratică asupra educației; contextul social 
acordă copilului prea multa libertate, nu-l face sensibil la 
autoritate și control; şcoala este făcută pentru „galaxia lui 
Guttenberg“, nu pentru era electronică; copilul de` azi 
creşte absurd, fiindcă trăiește în două lumi (Școala și 
Marele Mediu) si nici una din ele nu-l educa cum ar tre- 
bui. | " 

Desigur, asemenea probleme sint specifice, simptomatice 
pentru societatea si sistemul de educatie nord-american, 
dar în toate ţările se impune o profunda reflecţie, în stare 
să răspundă următoarelor întrebări ce vizează viitorul edu- 
catiei: REC re Ls 
1. În ce măsură, în perioada 1990— 2000, va fi educația 

institutionalizata și diferențiată de contextul larg -so- 

cial? Cum va fi corelată pe viitor şcoala cu societatea? 
2. Se înţeleg bine sursele schimbărilor în educaţie? Se în- 
. gelege educaţia nu numai ca produs, ci și ca sursa a 
schimbărilor economico-sociale? Cum pricepem funcţia 
sociogonică a educaţiei? 
3. Care vor fi valorile predominante ce vor determina 
funcţiile școlii? A. — Va fi vorba de o educaţie in ve- 
derea conducerii? (Societatea, mereu mai organizata, ra- 
tionalá și productivă, cere de la educație — eficienţa 
si eficacitate, Când şcoala este apreciată din punctul de 
vedere al necesităţilor conducerii vieţii sociale, funcţiile 
“sale vor fi definite și rezultatele apreciate potrivit vaz 
lorilor valabile pentru întreaga societate, chiar daca 
ele nu convin unui individ sau altuia. Forţa naturn omu- 
lui — spune Marx — nu trebuie apreciată după, forţa 
indivizilor izolați, ci după forța societăţii. Va fi eva- 
luară utilitatea școlii în primul rînd după adecvarea 
„produselor“ sale la cerințele celorlalte instituţii sociale, 
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mai ales economice?) B. — Principala funcţie a şcolii 
va fi cultivarea în conștiința individului a legăturilor 
prezentului cu trecutul si cu ceea ce încă nu s-a nas- 
cut? C. — Ori, această funcţie va urmări stimularea 
- şi dezvoltarea independenţei fiecărui individ, împlini- 
rea sa prin creaţie, expresie? În ce măsură se pot armo- 
niza, A, B, C? | 
4. Cum se poate obține compatibilitatea valorilor pe care 
se centrează activitatea școlii cu valorile fundamenta- 
le ale societăţii? Care sînt forțele şi modalitățile de care 
dispune școala pentru realizarea acestui scop? Care sînt 
condiţiile și factorii din societate ce-i pot determina 
creşterea forţelor? Ce face şi ce trebuie să faca şcoala 
pentru satisfacerea compatibilitatii cu dezvoltarea so- 
ciala? mpi och. HL Ug. 
5. Care vor fi statutul si rolul profesorului în societate Şi 
în cadrul sistemului educaţional? Care vor fi funcțiile 
sale în raport cu introducerea noilor mijloace în învă- 
tamint? ^ o id Sins 
6. În ce masura vor fi influențate mutatiile din continu- 
tul, organizarea şi tehnologia învăţămîntului, de catre 
următorii factori: schimbările demografice, presiunea 


exercitată de efectivele şcolare în creștere, mijloacele de 


comunicare, explozia informaţiei ştiinţifice, prelungirea 
scolaritatii, cererea socială de servicii ca funcţie educa- 
tivá, asigurarea timpului liber? 

7. Pe ce distanță se întinde mişcarea previzibilă a feno- 


menului educational? 


. Scoala este o instituție ce concretizeaza un model ela- 
borat în funcţie de achiziţiile din domeniile social-econo- 
mice, politic, psihologic, biologic, stiintifico-tehnic. Pe baza 
acestui model se elaborează obiective $i se emit ipoteze 
ce se verifică prin eficiența învățământului. Daca mode: 
lul nu este îndeplinit cu rigoare $i pros ectiv, atunci 


totul cade în empirie. O şcoală care strabate veacurile 
si servește societății trebuie să promoveze Ww conținut 
dinamic si să ţină pasul cu progresul economico-social T 
spiritual al societăţii. Se afirmă ca puţine sectoare de ac- 
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tivitate au cunoscut atiti novatori ca educaţia, dar nici ' 
unul nu are mai multă „vocaţie“ pentru rutină dupa’ 


fiecare inovaţie. Impresia de traditionalism își are rădă- 
cinile în două principale cauze. Mai întîi, teoriile peda- 
gogice nu există în sine ci sint funcție de un context 
istoric, politic, economic si social precis. Mișcarea lor de 
evoluţie nu depășește viteza celei a ambianţei și, ca ur- 
mare, nu este evidentă chiar ca mișcare. În al doilea 
rînd, instituțiile școlare rareori progresează atît de re- 
pede ca să corespundă perfect trebuintelor generaţiilor 
viitoare pentru care au fost create. Ele apar ca „institu- 
ţii-reflectare“ ce reproduc in felul lor caracteristicile 
societăţii în care se inserează. Rareori și numai în perioa- 
dele de revoluţie socială si de intensă renovare a idealului 
pedagogic ele se transforma în „instituţii-proiect“. [6] O 
asemenea perioadă străbate astăzi ţara noastră (si cele- 
lalte țari socialiste). 
-Càlàuzindu-se dupa invayatura marxist-leninista (Marx 
scria in „Ideologia germană“: „Comunismul nu este pen- 
iru noi nici o stare care trebuie sa fie creată, nici un ideal 
dupa care realitatea ar trebui să se regleze. Numim_co- 
munism migcarea realá care abolegte starea actuala. Con- 
ditiile acestei migcári rezulta din premisele existente as- 
tăzi“ [7], iar în alta parte: „Omenirea nu-și pune întot- 
deauna decît probleme pe care le poate rezolva, fiindcă, 
dacă privim mai îndeaproape, vom găsi că întotdeauna. 
problema nu apare decit acolo unde condiţiile materiale 
pentru a o rezolva deja există sau sînt pe cale să existe“. [8]) 


v 


pe care o adapteazá creator ji O îmbogățește potrivit con- 
dişiilor specifice dezvoltării multilaterale a societăţii noas- 
tre socialiste, Partidul Comunist Román stăpînește legile 
dezvoltării sociale și practică permanent o politică ştiin- 
țifică prospectiva. 

Prin asigurarea condiţiilor materiale, economice, cerute 
de progresul continuu, prin discutarea în cadrul între- 
eii colectivități a problemelor şi a strategiei cuceririi, pro- 
gresului, prin cointeresarea tuturor cetățenilor in efortul 
de realizare a viitorului prevăzut, prin educația multila- 
terală si sistematică de care se Îngrijeşte — socialismul 
formează. conștiința viitorului la nivelul întregii napuni $i 


N , 


o îngestrează cu mijloacele si metodele de savirsire a mare- 
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telor obiective. In toate domeniile de activitate implicit 
în învățămînt, planul, programul, decizia sînt obiestiva 
deoarece se sprijina pe datele si tendintele (existente în 
mod real, obiectiv) ale trecutului si prezentului, integrate 
în ceea ce priveşte viitorul cu ajutorul prognozei. „Numai 
dacă vom şti să îmbinăm în mod armonios trecutul glo- 
rios cu prezentul vom reuși să trasăm căile făuririi cu 
succes a societăţii socialiste multilateral dezvoltate, să 
creăm premisele necesare fauririi comunismului în Româ- 
nia“. [9] Reflectia asupra a ceea ce s-a facut și se face 
bine, ca. și asupra greselilor de ieri și azi, este chezasia 
atingerii obiectivelor pe care ni le propunem. 

Tinind seama de aceste consideraţii principiale, ne-am 
străduit în această lucrare să prezentăm un model pros- 
pectiv al educatorului de care are nevoie școala româ- 
neasca, adica structurile cele mai generale și eficiente ale 
personalităţii simultan-psihologice și sociale a educatoru- 
lui asa cum apar ele in acţiunea pe care acesta este 
chemat să o conduca. Am avut în vedere ca prognoza 
educaţională este în același timp estimativă (referindu-se, 
în cazul nostru, la profilul cel mai probabil al educa- 
torului pe baza tendinţelor identificate) și normativa sau 
optimala (avînd în vedere profilul educatorului ce ar fi de 
dorit pe baza aspirațiilor, a nevoilor poporului, a idealu- 
lui educativ comunist, ca sinteză a idealului de societate; 
a idealului social si a idealului de om). | 

Iata de ce optiunile noastre metodologice reunesc pro- 
cedee de investigaţie a concretului într-o manieră inter- 
disciplinara psiho-pedagogica si reflectia specifica criticii 
pedagogice si filosofiei educatiei*. Prospectarea s-a facut 
în strinsa legătură cu dezvoltarea societăţii, a relaţiilor 


* Nu trebuie să existe nici un dubiu asupra valorii pentru pros- 
pectare a meditatiei filosofice, atunci cînd are o întemeiere stun- 
tifick, materialist-dialectică. Dimpotrivă, considerăm că meditaţia f- 
losofică, îndrăzneață și bine condusă, vede mai cuprinzător, mai „de- 
parte si mai profund decît metodele diferitelor ştiinţe, care sint umiy 
tate în capul de acţiune si în normele rigorii lor. Dealtfel, futurologi 
de prestigiu (G, Berger, Bertrand de Jouvenel, D. Bell, Bestujev— 
Lada, ş.a.) acordă o deosebită importanţă discursului filosofic în pros- 
pectare. Bestujev— Lada îl plasează în categoria modalităţilor su- 


perioare de abordare a viitorului, alături de cea constructivă ṣi ştiin- 
țifică, ştiințifico-fantastică.[10] 
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sociale, a științei, tehnicii, culturii, cu conştientizarea is- 
zoriei si necesitatea responsabilităţi, cu o nouă imagine 
despre om, despre rolul său, despre lumea valorilor — și 
a lucrat cu categorii ca: scopuri, tehnici, valori, valori- 
zare, judecăți de valoare, norme. [11] 

Considerind educatorul ca intruchipare a procesului de 
învățămînt si a celor mai bune valori ale societăţii, am 
ajuns la elaborarea profilului său exigibil, prin arătarea 
„spaţiului-timp cultural“ previzibil care îl va forma, în 
care va trăi și din care isi va trage forța pentru con- 
ducerea, acţiunii didactice. O asemenea punere activă în 
context nu Înseamnă evaziune de la tema propusă, ci are va- 
loare explicativă si prescriptivă, corespunzind spiritului 
metodologiei deschise pentru care optàm. 

Nici vorbă, modelul nostru nu este nici cel mai bun, 
nici singurul, dar poate servi ca o bază de discuție. Nu 
irebuie să uităm că în problemele de prospectivă domneşte 
un fel de „relaţie de incertitudine“ (P. Masse) și apar 
două aspecte ineluctabile (puse în evidenţă, printre alţii, 
de Bestujev—Lada): — paradoxul aparent al relativității 
probabile (stohastice); — paradoxul aparent al saltului 
previzional. 

Sîntem convinși că simpla elaborare a modelului pros- 
pectiv al educatorului, indiferent de rezultatele sale, poate 
exercita o influență pozitivă asupra conștiinței cadrelor 
didactice și a lucrătorilor ştiinţifici, iar prin intermediul 
celor din urmă asupra reprezentărilor despre viitorul pro- 
fesiei didactice si al acţiunii educaţionale şi, în ultimă 
instanță, asupra caracterului rezolvării concrete a proble- 
melor de perspectivă a învățămîntului în cadrul planifi- 
cării, programării, conducerii acestuia. 
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‘Problema cheie a dezbaterilor filosofice, ideologico-po- 
litice şi a practicii sociale contemporane este edificarea 
unei societăţi în care toate drumurile să ducă catre liber- 
tate, O societate a cărei existenţă să fie centrata pe o ne- 
dezmintita exercitare a libertăţii. 

Gindirea marxistă a ultimelor decenii acordă o impor- 
tanta sporită problematicii omului. Dupa ce s-a. preocu- 
pat cu precădere un timp de ontologie, apoi de gnoseolo- 
gie, ea se consacră astăzi mai mult ca oricind antropologiei, 
adică vocației primare a filosofiei — aceea de a-l lămuri 
pe om asupra propriei sale fiinţe. În acest sens, mate- 
rialismul dialectic si istoric pornește de la definiția pe care 
Marx o dă omului, ca ființă a practicii, practica infa- 
tisindu-se ca fiinyare libera, creatoare, istorica, ca fiin- 
tarea spre viitor. Libertatea este una dintre atribuţiile 
esențiale ale practicii, o cucerire progresivă în gi prin 
practică. Dar cum trebuie să înţelegem libertatea? 


1. Ca absenţă a piedicilor exterioare pentru activitate? 
Această concepţie este nesatisfăcătoare deoarece nu înţe- 
lege libertatea ca pe un mod de existență, nu o. vede 
ca pe un atribut specific uman, ci o plasează exclusiv în 
afara fiinţei. libere, în împrejurările exterioare; 


2. Ca o cunoaștere a necesităţii? Ca o simplă adaptare 
la necesitatea înţeleasă? Asemenea concepție este contra- 
dictorie, conservatoare. Se ascunde aici acceptarea lui 
hormé — tendinţa către o adaptare a vieţii, sub toate for- 
mele sale, la condiţiile de existenţă, tendinţă care asigura 
individului maximum de securitate nu numai pentru clipa 
prezentă, ci și pentru viitorul cel mai îndepărtat. Horme 
este matricea instinctelor; Hormă sta și la baza concepnte! 
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lui Bergson asupra ,,elanului vital“. Dar noțiunea de adap- 
tare nu conţine ideea intirzierii? Liberă poate fi numai 
actiunea in care omul transforma lumea si se transforma 
pe sine însuși: „Istoria universală este progresul în con- 
știința libertăţii” (Hegel); „Actul omului care urmărește 
în istorie propria sa creare este necesar si, totodată, liber“ 
(Marx); „Lumea nu satisface pe om gi el hotărăște să o 
transforme prin acţiune“ (Lenin). Cunoașterea necesită- 
tii nu este decît cunoașterea limitelor libertăţii; condiția 
pozitivă a libertăţii este cunoașterea limitelor necesităţii, 
dobîndirea conștiinței posibilităților creatoare ale omu- 
lui şi a căilor de a le pune optima] în valoare. Liber- 
tatea este întotdeauna fata de ceva, nu în sine; ea este 
mai ales fata de ceea ce se află în afara omului și în el și 
care împiedică mișcarea, progresul. Avînd în vedere in- 
finitatea raporturilor biunivoce agent—obiect, a situa- 
flor în care aceste raporturi se manifestă și capacitatea 
agentului, a omului, de a depăşi, de a supune obiectul și, 
prin aceasta, de a se depăși — libertatea este acţiune des- 
chisă: libertatea autentică generează libertate. Ea înseam- 
nă posibilitatea de a fi mai liber, puterea concretă de 
a-şi reproduce pe scară lărgită și optimizată condițiile 
propriei sale realizări și depasiri. Cercetarea aspectului 
obiectiv al libertăţii, dar şi a celui subiectiv-moral 
al ei (ca acţiune internă a individului), prezintă interes 
pentru rezolvarea unor probleme esenţiale ale lumii con- 
temporane, cum ar fi: libertatea creaţiei, educația, auto- 
educaţia si autoperfectionarea, corelatia dintre interesele 
personale și cele sociale, dialectica intern-extern in acti- 
vitatea omului. | 


3. Ca autodeterminare? Această concepţie, desi arată 
că e liberă numai activitatea in care omul isi deter- 
mină Singur fapta, nu se reduce la acest înțeles, ci 
caută să demonstreze că omul nu e liber decit atunci 
cînd acţionează prin și într-o oarecare măsură împo- 
triya necesităţii, ca ființă omnilaterală, integrală, în „de- 
plină tensiune creatoare. [12] Căci ce înseamnă stapi- 
nirea aleatorului prin care se manifestă necesitatea decît 
o supunere, o învingere si uneori o anulare a acesteia? 
Stiinta contemporană oferă nenumărate exemple de ,,cu- 
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minjire" a materiei, iar revolutionarea „Societăţii arată 
încă si mai mult: dispariţia legilor odată cu faptele la 
care se referă, sub acţiunea distrugătoare și, în același 
timp, novatoare, a colectivitagii umane. O realitate abo- 
lita este înlocuită cu alta, care are propriile ei legi. Oare 
oamenii ar mal fi nazuit, ar mai fi luptat, daca istoria 
nu le furniza evidența, posibilității supunerii şi cíteodatá 
a înlocuirii unei necesități cu alta, care să-i fie superi- 
oară, care să însemne un progres pentru puterea umani- 
tap? 

Marx intelegea, deasupra lui Hegel, cà in lumina mis- 
cării progresive infinite a societăţii, libertatea înseamnă 
dezvoltarea forţei omenești care are valoare de scop în 
sine, o dezvoltare autotelicá a puterii umane. Reformularea 
categoriilor specifice existenței umane a fost efectuata de 
marxism tocmai in vederea obținerii progresului in do- 
meniul libertăţii, a realizării „omului total“, care nu are 
o limita în timp și în bogăţia determinărilor calitative. 
„Întreaga dezvoltare a omului depinde de educație și de 
împrejurările exterioare... Lumea empirică trebuie orin- 
duită în așa fel încît omul să se afle în ea și sa-și însu- 
seasca omenescul adevarat, să se cunoască pe sine ca om... 
Dacă interesul just înţeles constituie principiul oricărei 
morale, înseamnă că trebuie să tindem ca interesul par- 
ticular al individului să coincidă cu interesul omenesc 
general. Dacă omul... este liber... prin forța pozitivă 
de a-și impune. adevărata lui în iei ua Bite ... trebuie 
să dăm fiecăruia spaţiul social necesar pentru manifes- 
tările lui de viata esenţiale. Dacă împrejurările sint ace- 
lea care îl formează pe om, trebuie să facem ca impre- 
jurările să fie omenești.“ [13] În „Ideologia germană“, 
Marx și Engels scriau: „În cadrul societăţii comuniste . . . 
dezvoltarea liberă... originală a indivizilor este con- 
ditionatá de legătura dintre ei, legătură care se alcătuieşte 
în parte din premisele economice, în parte din solida- 
ritatea necesară pentru libera dezvoltare a tuturor $n in 
sfârșit, din caracterul universal al activităţii indivizilor, 
pe baza fortelor productive.“ [14] Iar fn altă parte: »;-- lo- 
cul vechii societăți burgheze... il ia o asociație in Ca- 
drul cireia dezvoltarea liberă a fiecărma este candqia 
pentru dezvoltarea liberă a tuturor. (s.n) [15] Omul rea 
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are drept esență ansamblul relaţiilor sociale, dar el nu se 
reduce la acestea. Autocreatia integrează concepţia de- 
spre om ca parte a naturii și a societăţii intr-o concepţie 
antroprocentrică autonomă, opusă tuturor teoriilor care 
susțin determinarea absolută a destinului omului de ca- 
we factorii externi (lumea, natura si societatea). Con- 
ceptia despre individ ca parte a naturii, ca obiect, con- 
ceptia despre individ ca membru al societăţii si, în sfârşit, 
conceperea omului ca produs al autocreaţiei, al activi- 
tatii practice — iată laturile fundamentale ale concep- 
tiei maxiste despre fiinţa umana. Omul este deopotrivă 


social şi individual. Produsul suprem al societăţii este in- 


dividualitatea creatoare a omului pusă în slujba socialu- 


lui. Una din notele dominante ale civilizației moderne 
este descoperirea diferențelor care, pe de o parte, intro- 
duce convingerea că drumul cel mai sigur pentru a 
plasa, individul la locul care să-i convină $i pentru a 
valorifica pe deplin potenţialul creator al tuturor indi- 
vizilor este drumul libertăţii, iar pe de altă parte, duce 
la considerarea expresiei de sine ca factor esenţial al feri- 
cirii individuale și al integrării. Personalitatea înseamnă 
munca, activitatea către unificare şi distincţie $i. din 


punct -de vedere psihologic, vom numi — împreuna cu 
P. Janet — o personalitate ansamtlul de  operaţu, 


de acte mici si mari, care slujesc individului pentru a-și 
construi, menţine şi perfecționa unitatea şi distincția faţa 
de restul lumii si pentru a sluji omenirea. Integrarea este 
funcţie de distincție: cineva este integrat cînd constituie 
o unitate distinctă, separată de celelalte. Pina de curînd, 
libertatea, ca recunoaştere a polimorfismului uman, a 
fost concepută aproape exclusiv în funcţie de uulitatea 
sa obiectiv-socială. Astăzi, ea începe sa fie revendicata, 
mai ales de către tineri, și în funcţie de posibilitățile de 
fericire pe care le poate oferi. [16] Viitorul culturii şi Ci- 
vilizaţiei — cum bine spunea P. Langevin — depinde în 
mod. esenţial de felul în care vor fi asigurate respectul 
personalității fiecărui om și punerea in valoare a capa- 
citatilor lui. Concepte ca: inventivitate, originalitate, 
talent, libertate, imaginaţie, înzestrare, aptitudine, comu- 
nitate, grup, care se situează în centrul acțiunii educa- 
tionale, exprimă tocmai necesitatea de a asigura fiecărul 
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individ condiţiile de satisfacere a puterilor sale si de dă- 
ruire a lor societăţii. Socialismul urmăreşte „asigurarea 
completei bunăstări şi dezvoltarea liberă integrală a tutu- 
ror membrilor societăţii...“ (Lenin). Omul devine nu 
numai, evoluția conştientă de ea însăși, ci si evoluția 
stapina pe sine însăși, lar educaţia sprijină și ea exis- 
tenta umană să devină baza creării esenței umane. Edu- 
catia Înseamnă putere, iar rezolvarea maximala a sar- 
cinilor pe care le ridică dezvoltarea societății socialiste 
este funcţie nu numai de asigurarea condițiilor materiale, 
ci si de măsura in care acţiunea educativă se petrece in 
- conştiinţa oamenilor la nivelul cel mai înalt de înţelegere 
şi responsabilitate. [17] În expunerea la Plenara C.C. al 
PCR. din 3—5 noiembrie 1971, tovarășul Nicolae 
Ceausescu’ sublinia cà „formarea omului nou, cu o înaltă 
conștiință socialistă, cu un larg orizont de cultura, re- 
prezintă un: factor de prim - ordin în întreaga activitate 
de transformare revoluționară a societăţii, de edificare a 
socialismului și comunismului“; [18] 

Formarea oamenilor depinde de „cererea“ pe care o 
manifestă societatea şi, în același timp, de organizarea 
şi influențarea sistematică care ridică „nevoia“ la nive- 
lul „cererii“. În socialism, educaţia acţionează în lumina 
idealului, - întemeindu-se pe concepte $i realităţi cores- 
punzătoare lui, care atestă: 1. Demnitatea și importanța 
individului, integrat creator în societate. 2. Practica pu- 
terii care are ca parametri: rațiunea, binele obştesc, con- 
tributia tuturor. 3: În ordinea economică, dezvoltarea 
continuă, depășirea consumului de către producţie, care 
duce nu numai la creşterea nivelului de trai material, 
ci favorizează și cercetarea, cultura, educaţia. 4. Sensul 
misiunii naţiunii in lume, cointeresarea ei pentru soarta 
întregii umanitág. În socialism mișcarea este încorporată 
ca factor de stabilizare a acţiunii sociale în parametri! 
care garantează progresul pe calea libertăţii. Astfel se 
rezolvă problema satisfacerii tendințelor centrifugale ale 
epocii în care trăim: stabilitatea valorilor care asigura 


continuitatea speciei și deschiderea, către ritmul din ce 


în ce mai rapid (progresu: Înseamnă ruptură, dar și cor- 
tinuitate); deciziile prompte, necesare acţiunii, $1 ame 
narea pentru meditaţie, fara de care deciziile nu se 
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leagă de lumea valorilor. Fiindcă schimbarea pe care 
omul o provoacă și căreia i se supune apoi trebuie să 
se producă fără a înlătura o anume stabilitate, aceea a 
valorilor imperisabile şi a calităților umane; dimensiunea 
temporală, înțeleasă ca o continuitate, se cere trăită in- 
tens de către om. În acest sens cineva spunea că în se- 
colul trecut stabilitatea era realitatea, iar schimbarea 
era problema; astăzi schimbarea este realitatea, iar stabi- 
litatea este problema. . | | 

Trebuie să avem încredere în tot ceea ce poate da 
omului o înţelegere mai precisă a efortului colectiv și 
a legăturilor vii care unesc prezentul de trecut. Cultura 
autentică, umanist-socialistă, permite individului să simtă 
din plin solidaritatea sa cu ceilalți oameni în spațiu şi 
timp, atît cu cei din generaţia lui, cit si cu generațiile 
care l-au precedat și cu cele ce-i vor urma. Deasupra în- 
tregului pamînt se întinde o reţea de legături umane si 
nimeni nu poate rămîne în afara ei. Trăim simultaneis- 
mul anunţat de Appolinaire: putem fi aici si în alta parte 
în acelaşi timp. - Trăim într-o „societate planetara“ 
(Mc Hale). | ei | | 

Chiar dacă modul de viata al omului de miine va 
sta sub semnul tranziţiei în relațiile cu ceilalți, cu lu- 
crurile, cu ambianța organizaţională, sau institutionala, 
cu anumite idei sau cu fluxul de informati din socie- 
tate — omenirea nu tinde catre ,,omul modular“ ci catre 
„omul total“. Totalitatea aspirațiilor şi memorie! ome; 
mirii este în chip potential, si tot mai actual, imanenta 
gândirii fiecăruia. Deasupra dezbinărilor exista un ,,ecu- 
menism“ al culturii pentru realizarea unitați $1 plinataji 
spirituale a omeniril. xt 

Pasionat de nazuinta spre unitate, omul, socialist o 
realizează nu numai prin știință gi tehnica, ci Și prin 1u- 
bire. El este în stare, prin cultură şi munca, sa situeze 
în mod just, în perspectiva efortului depus de omenire, 
epoca sa și pe sine însuşi. Umanitatea îi apare ca o 1men- 
să ființă vie, în care fiecare este un moștenitor și un 
transmitator. Spre ce năzuim oare atunci cînd vorbim 
despre o cultură vie, plină de omenie, dacă nu tocmal 
spre conștiința legăturilor reciproce dintre diferitele ac- 


tivitati din trecut si din prezent, în vederea pregatirii 
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viitorului, spre conștiința frágei dintre spirite si a în- 
rudiril dintre activități? Astăzi se pune problema actua 
lizării culturii în fiecare individ pentru a favoriza liber- 
tatea gi infinita varietate a personalităţilor pe care le do- 
rim. Prin dezvoltarea cit mai deplină a aptitudinilor 
individuale și prim punerea omului, îmbogăţit astfel, în 
slujba marii colectivități omeneşti, va fi îndeplinită du- 
bla sarcină a dezvoltării personalității și a solidarității, 
în care vedem esența moralei comuniste. [19] Fiinţă in- 
terpretativà și creatoare, omul societății noastre, prin edu- 
catie continua gi neobosită activitate, se distanțează de 
mediu şi de sine însuşi pentru a avea perspectiva necesară 
deliberării în vederea angajării în noi proiecte. Omul 
este om în lucrarea de-a se face si de a se reface mereu 
în măsura in care acţionează în afara sa, prin știința şi 
voința de a aplica creator fortele sale, de a se darui 
pentru a se regăsi îmbogățit. El „poate ajunge la perfec- 
iune numai daca muncește spre binele contemporani- 
lor... Cel mai fericit om este acela care a facut fericiți 
un număr cit mai mare de oameni“ (Marx). El trebuie sa 
fie mereu el însuși, să-și păstreze armonia eului, fiindcă 


numai așa poate să fie cu totul al societăţii. Iata de ce 


educatorul, valorificind din plin potenţialul orînduirii 
noastre — caracterizată prin nivel economic și tehnic 
din ce în ce mai înalt, dinamism, raționalitate, umanism, 
creativitate, flexibilitate, multioptionalitate a autorealiza- 
rii — are datoria si formeze un tineret polivalent mobil, 
disponibil, dar si ferm angajat. | 

Dacă educaţia își propune ca fel suprem sa formeze 
oameni liberi, atunci realizarea lui este im osibila in 
afara asimilării de către acţiunea educațională, a cuceri- 
rilor științei și tehnicii, în afara adeziunii depline a edu- 
catorului la aceste cuceriri, a capacității sale de a le co- 
munica elevilor, de a-i învăţa sa le stapineasca $i Sa le 
ducă mai departe. In discuția pe care ne-o propunem 
yom începe cu lamurirea conceptului de „tehnică“, de- 
oarece există pedagogi și educatori care au 9 înţelegere 


neadecvatá a acestui concept. sie atacă 
Tehnica înglobează experiența anterioara se ectionata 


i ificata gi a larga 
si valorificată și ca atare ea reproduce pe es E ga 
mijloacele materiale și intelectuale operative Ce stap 
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nire a forţelor ambianţei, permițind optimizarea pe scara 
lărgită a condiţiilor activităţii umane. Depășind înțelege- 
rea obiectuală şi instrumentală a tehnicii, care dizolvă 
elementul uman, social-istoric, Marx a definit-o în sens 
actional, arátind că „lucrurile cu folosință tehnică“ au 
o funcţie instrumentală numai, incluse în structura unei 
acţiuni si în cadrul finalităţii determinante a acestei ac- 
tiuni. Concepţia actionala acordă prioritate subiectului, 
agentului văzut in complexitatea relaţiilor sociale gi res- 
pinge ipostazierea tehnicii, fetișizarea ei. Această con- 
ceptie ne convinge că problema raporturilor om—tehnica 
trebuie rezolvată în lumina relaţiilor sociale existente 
hic et nunc, cà acțiunea socială—tehnologică devine 
instrument al înstrăinării în anumite condiţii sociale și 
instrument al dezinstrainarii în alte condiții. Și nu tre- 
buie să uităm că înstrăinarea nu înseamnă numai depose- 
darea omului de dreptul de a se bucura de roadele mun- 
cii şi a calităților sale psihice, ci și conștiința mistificata, 
cînd apar fetisizate, ipostaziate anumite activităţi ale 
omului: Sides as 

Tehnica arată gradul de libertate, demonstrează cum se 
transforma necesitatea în libertate, cum beneficiază: omul, 
într-o realitate complexă, multinivelara de „jocul“ adesea 
contradictoriu al legilor, supunind pe unele prin altele 1 
uneori — prin transformarea realității — desființind pe 
unele prin altele. | | | 

Evoluţia tehnicii, în indisolubilă legătură cu ştiinţa, ca 
grad de stăpînire a naturii, a relaţiilor sociale si ca 
expresie a geniului uman, întăreşte credința omului in 
propriile puteri. În condiţiile revoluţiei tehnico-ştiinţifi- 
ce contemporane se produce o purificare a conceptului 
de om, delimitindu-se cu precizie din ce în ce mai mare 
ceea ce este gi ceea ce nu este uman; dimensiunile onto- 
logice ale omului, limitate de-a lungul evoluţiei la 
perimetrele geocentric, heliocentric, galaxic, se modifica, 
în lumina orizontului cosmic si apar semnele simbiozei om 
—tehnici (P. Apostol). Educaţia are datoria sí incor- 
poreze în conţinutul și metodele sale noile condiţii de 
viata gi activitate umană, centrind pe ele tot ceea ce in 
seamnă tehnică si ştiinţă. Adică, spre deosebire de tre- 
cutul nu prea Îndepărtat, în care științele și tehnica erau 
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fig. 1 


predate impersonal,. facindu-se adesea abstractie de cei 
care le creeaza si le folosesc si practicindu-se un para- 
lelism om—stiinta, subiect—obiect, educaţia are datoria 
toria să arate unitatea om—forta spirituală obiectivă, om 
—restul lumii. Kk : | 

Ceea ce determina specificitatea procesului revoluției 
ştiinţifice și tehnice actuale este faptul că acest proces 
devine o transformare a tuturor forţelor productive (su- 
biective si obiective), că pune în mişcare întreaga 
structură a acestora (nu numai mijloacele de producție ci 
si obiectul gi „factorul uman“), cà acordă ştiinţei rolul 
de forță productivă centrală în societate în asa fel, incit 
însăși producția se transformă în aplicare tehnologică a 
cunoașterii. [20] Astăzi ştiinţa a preluat rolul principal, 
devenind acceleratorul, motorul direct al dezvoltării. Re- 
latia ştiință—tehnică—producţie s-a modificat. Natura gi 
sensul acestei modificări pot fi urmărite în schema cu- 
prinsă în fig. 1. 

Intensitatea celor șase fluxuri de informaţii marcate în 
schemă s-a schimbat asimptotic în diferitele perioade ale 
istoriei progresului tehnico-stiinyific. Multe secole în acest 
sistem au fost preponderente fluxurile I, şi la, fluxurile 
Is si I, fiind neînsemnate. În epoca contemporană, dim- 
potrivă, fluxurile I3 si I, joacă un rol covârșitor. Azi, 
si mai ales mîine, pe măsură ce știința își accentuează rolul de 
forza: nemijlocită de producţie, impregnînd toate forțele 
de producţie, progresul tehnicii și al ştiinţei însăşi devine 
rezultatul muncii sociale de ansamblu. Fig. 2 ilustrează 
într-o schemă tocmai acest lucru. [21] 

Preluarea de către știință a rolului principal in de- 
terminarea direcțiilor de progres al producţiei materiale 


bd . o M . : e A A* A m 
si spirituale are nenumărate consecințe. Mai întîi, în do 
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Fig. 2 
1. munca stiintificá 6. proiectare 
2. descoperire 7. experientá inaintata 
3. cercetare 8. rationalizare = 
9. inventii : = 


4. pilotare 
5. standardizare 


meniul cunoaşterii s-a produs un salt calitativ dincolo de 
posibilitățile- tehnicii existente datorită capacităţii crescin- 
de, complexe si riguroase a științei de dezvăluire a tai- 
nelor realităţii si de modelare. Stiinta organizează, ra- 
tionalizeaza continuu activitatea în virtutea satisfacerii 
necesităţii de aplicare a efortului uman către alte direcţii 
si de adaptare a muncii la om. Activitatea de conducere, 
dirijare, Întemeiată pe gîndirea ştiinţifică, dobindeste un 
rol hotăritor; în procesul tehnologic, omul devine supra- 
veghetor, reglator și inventator, iniţiatorul și realizato- 
rul unor acte inteligente, posesorul istoricităţii conştiente. 
De aceea; chiar dacă energia umană reprezintă aproxi- 
mativ 1/100 din totalul energiei consumate într-o Tara 
modernă, rolul ei este esenţial pentru desfășurarea proce- 
selor productive. În sfîrșit, relaţia „cercetare—dezvol- 
tare“ (C-D) a devenit fundamentală pentru orice sec- 
tor de activitate și se dezvoltă mai rapid decît. pro- 
ductia; previziunea complexă trebuie sà pornească de la 
previziunea asupra sectorului C-D. În parile. dezvoltate 
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acest sector cuprinde astázi de la 10 ori mai mult per- 
sonal decit înainte de război, iar cheltuielile afectate lui 
au crescut considerabil. 

Problema „omul si știința“ se rezolva în funcţie de 
modul în care se concepe știința însăși: 1. ca tablou al 
lumii sau 2. ca forma de activitate socială, ca producție 
specifică. În primul caz, ştiinţa este privita exclusiv ca 
sistem de cunoștințe, pe care trebuie sa ni-l însușim; în al 
doilea caz, știința este considerată o arena a dezvoltării 
trasaturilor esenţiale ale omului, o sfera în care se for- 
mează anumite relaţii între oameni și care - contribuie 
eficace la formarea personalităţii omnilaterale. [22] Nici 
vorbă, a doua acceptie subordonează pe prima, dar nu 
putem să ne aliniem celor care văd în știință determinan- 
tul exclusiv al personalităţii. Însuși conceptul de „per- 
sonalitate omnilateral dezvoltată“ este incompatibil cu 
această, abordare. - E SIK 

În genere, ființei educate îi este caracteristic faptul cà 
a învăţat să treacă continuu de la informatie la cu- 
nostinta si la atitudinea umanistă faţă de cunoștință. Ati- 
tudinile intelectuale sînt deasupra si determina compor- 
tarile cognitive; ele -participă la întreaga personalitate, 
o exprima. Nu poate fi numita acțiune didactica veri- 
tabilà decît aceea care modelează în profunzime şi inte- 
gral eul. | | | 

Omul își insugeste de-a lungul vieţii nenumărate idei, 
le împrospătează mereu, le schimba, dar este călăuzit de 
cîteva convingeri, de un credo, care reprezintă esența 
Weltanschauung-ului său. În timp ce sfera cognitivului 
este într-o continuă mișcare, modificare, transformare 
cea a afectiv-evaluatorului se cristalizează, are oarecare 
stabilitate, străbate timpul. Participarea, căutarea, orga- 
nizarea, corelarea, ierarhizarea informaţiei, raportarea ei 
în același timp la teorie și la real, constituie activitatea, 
care, într-adevăr, formeaza. [23] A cunoaşte înseamna a 
fi capabil să înveţi în toate direcţiile: să înveţi ceva (fie 
particular, concret, fie general, abstract), să înveţi să faci, sa 
înveți să fii. Montaigne cerea o minte bine făcută, nu o minte 
plină. Bachelard îl corecta spunînd că o minte bine făcută este, 
din nefericire, o minte închisă, un produs al şcolii vechi. 
Dezvoltarea neîncetată a spiritului fi impune sa se re- 
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facă mereu, să înveţe mereu și într-un fel să nu înveţe, 
adică să reflecteze asupra celor învăţate, să mediteze asu- 
pra lor în vederea integrării în propriul cadru existenţial, 
spre folosul celorlalți si al său. lată de ce autoeduca- 
rea este scopul educării. Un om educat este în stare să 
includă si să excludă informaţia potrivit anumitor criterii si 
să se raporteze activ la lumea exterioară, să răspundă 
acestei lumi, nu să reacționeze la stimulările ei. îi dăm 
dreptate lui P. Valéry care spunea că „știu ceca ce știu să 
fac", dar esentialul este să ştii să te servesti de ceea ce ştii, 
nu să fii servit. Conduita reflexivă vede în ceea ce o în- 
conjoară întrebări, nu excitanti. A fi capabil să înveţi 
înseamnă a fi activ, a sti să construieşti si să reconstru- 
ieşti, Să sintetizezi impresiile ce tentează spiritul în jurul 
principiilor pe care acesta le stapineste. Or, numai în acti- 
vitate principiile devin o forță. Concepţia sau teoria nu 
este atît o achiziţie cit o descoperire pe care fiecare tre- 
buie s-o facă pentru sine și s-o folosească adecvat. Con- 
ceptul de ,,descoperire“ are astăzi un fantastic prestigiu; 
circulația sa exprima o necesitate. Goethe spunea că liber- 
tatea trebuie cucerita în fiecare zi. La fel şi cunoașterea, 
spiritul științific. A înceta să ne întrebăm, să cercetăm, să 
restructurăm cunoștința înseamnă a cobori scara de la cu- 
noastere la informare, de la cunoștință la informaţie. [24] 
Whitehead ne asigură ca cea mai natinga ființă de pe 
pămînt este aceea care poseda numai informaţie. În marele 
său efort de a înţelege lumea si de a o controla, stapini, 
omul s-a servit de gíndirea proorocilor, a batrinilor cu 
bogata experienta si a savantilor. El a acceptat ca adeva- 
rate, enunguri întemeiate pe superstiții sau pe ordine venite 
de sus, pe cutume și dogme, ori izvorite din bunul simţ. 
Dar mereu gindirea umană a fost nemulțumită de ea însăşi, 
de eficiența ei; newtoniană, comportarea umană are o 
trebuință continua de logică. Astăzi, rolul cunoaşterii şi 
a] acțiunii este dependent de deciziile rațiunii care fine 
seama de rezultatele și criteriile științei, dar si de indica- 
torii „umanismului“, - H 

„Linia lui Aristotel“ (efortul de înţelegere a naturs 
lucrurilor) si „linia lui Francis Bacon“ (predicția gi contro- 
lul evenimentelor. si comportamentelor) s-au reunit in me- 
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todologia științifică contemporană, în care locurile priori- 
tare sînt deținute de simbolizare, axiomatizare, modelare 
dar și de atitudinea umanistă. Situaţia științifică solicită, 
pe lingă direcţia clasică a desfășurării cunoașterii (de la 
observare, experiment, la ipotezá si de aici la teorie) si o 
alta directie: de la sistemul abstract — formalizat la obiect, 
de la aparatul logico-conceptual la experiment. [25] Par- 


curgerea unui asemenea traiect în cunoaștere reclamă cu. 


necesitate utilizarea interpretării, explicatiei și previziunii 
ca procedee logice de descoperire şi „construire“ a faptului 
suintific. Cultura metodologica este necesară educării omu- 
lui care trebuie să controleze achizițiile științei si tehnicii 
și care trebuie în același timp să manifeste neistovita res- 
ponsabilitate fata de ceea ce el a facut și vrea să facă. 


Autentica cunoaștere cu care scoala trebuie.sa înzestreze 


pe tineri este cunoașterea științifică, pe care o caracteri- 
zam în cele ce urmează — prin contrapunere cu cea 
comună — dindu-i cuvîntul lui Gaston Bachelard, aceasta 
arzătoare minte a secolului nostru. [26] 

Cunoaşterea comună este suprasaturată de nemijlocire și 


intuitivitate, abstractizările si generalizările sale fiind ru- 


dimentare si lipsite de rigoare. Spontaná și impura, aceasta 
cunoaştere cumulează, fără disociere explicita, elemente 
cognitive și afective, logice si exologice, de observare şi de 
reacție valorizatoare, cu. tendinţe $i implicaţii antropomor- 
fice; în genere ea nu comportă un etaj reflexiv critic, nu-şi 
pune problema criteriilor de decizie în materie de adevăr, 
operează adesea la nivelul aparentelor, amestecă obiectivul 
cu subiectivul, demonstrativul cu persuasivul si, de aceea, 
este expusă erorilor; nu urcă pina la mecanismele : opera- 
ratorii, pînă la presupozitiile evidenţelor cu care vehicu- 
lează si, astfel, nu circumscrie sfera lor de valabilitate. In 
genere, cunoasterea comuna nu este specializată, în plan 
metodologic, ci este funcţie de specificul activității practice 
a subiectului; asa se explică prezența în cadrul acestei 
cunoașteri a elementului individual, ,inefabil^, . necomu- 
nicabil conceptual si reflexia sa în limbaj sub forma supra- 
determinárilor, a implicitului și vagului; în limbajul comun 
domină latura perceptiv-aparenta a. obiectului şi cea 
_reacţional-emoţională a subiectului; noțiunea cedează meta- 
forei, analogia se. substituie teoriei. | 
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Cunoașterea științifică urmează în mod expres obiecti- 
vitatea și inteligibilitatea, se supune explicit unor exigente 
de’ verificabilitate, este reglată metodologic, utilizînd si 
fixîndu-se într-un limbaj conceptual cu precădere de tip 
relational, structural si simbolic care se supra-adauga si 
uneori se substituie gramaticii limbajului natural. Ea este 
în polemică declarata cu aparentul, în sensul neacceptării 
sale fără critică prealabilă; intuitivitatii nemijlocite, evi- 
dentei banale îi substituie „intuitivarea“ îndelung ela- 
borată, modelările intuitiei, interpretările în cîmp intuitiv, 
un mod de gîndire pus sub specia structuralului și ipoteti- 
cului, deductivului și experimentalului. Critică şi reflexivă, 
cunoașterea științifică se comunică în forme de gîndire 
„depersonalizată“, nu face apel la convingeri personale 
(oricum asemenea convingeri n-au autoritate prin referire 
Ja persoană), își interzice opinii asupra chestiunilor pe care 
nu le înţelege, pe care nu ştie să le formuleze clar (dupa 
ce le-a întrebat cu insistență si claritate), este elastica, 
deschisă, disponibilă, rectificatoare, acceptă reorganizarea; 
manifestă îndoială antidogmatica, efort de desubiectivare, 


. de dezantropomorfizare, prin coordonarea punctelor de 


vedere, prin confruntarea şi utilizarea simultană a mai 
multor metode de abordare și verificare. 

"Lumea ştiinţei avansează reorganizindu-se, nu aditionind 
noutăţile. Ea aparţine nu faptelor sau documentelor, ci 
valorilor de coerenţă si de reconstrucție, de unde rimatul 
„raţiunii polemice“ față de „raţiunea arhitectonica“. Fon- 
dindu-se pe cunoaşterea comuna, uzuală, cunoaşterea știin- 
tifich o rafinează si o depăşeşte, adesea contrazicind-o; 
proprie fi este ,,ignoranta savanta“ (J. Fourastié). Dar efor- 
tul de desubiectivare si folosirea mijloacelor demonstrative 
nu înseamnă renunţarea la raporturile valorizante, la evi- 


dentierea semnificației pentru practica umana. Q Bouligand 


spunea că aga cum filosoful are nevoie. de suporturi $tun- 
tifice largi, tot astfel matematicianul (si oricare alt om de 
știință) simte nevoia ideii clare a contextului uman, Care 
îi permite să trăiască achiziţia într-un mod intuitiv $i 
„mai conştient“. Cunoaşterea științifică, axiologia şi uma- 
nismul sînt inextricabil legate. Depsihologizarea, deperso- 
nalizarea si „neutralizarea axiologică“ sînt imposibile la 
proporțiile visate de scientisti, dupa cum „die Entzauberung 


À 
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der Welt" (M. Weber) va ramine mereu atît de relativă 
$i nu poate fi nimic rău în aceasta. Gradul de „dez-antro- 
pologizare“ a ştiinţei (cercetat în gindirea marxistă de 
G. Lukacs si E. Fischer) nu trebuie să ducă la „neg- 
antropologism^ (aga cum cer structuralistii francezi). Un 
antropocentrism este necesar, dar el nu trebuie sa degene- 
reze în antropomorfism, ci trebuie sà fie lucid, meditativ 
să înţeleagă universul și să-l puna în serviciul umanităţii. 
Omul — indiferent că este savant, artist sau muritor de 
rind — nu poate fi decît o fiinţă intentionala, a cărui 
conștiință posedă necesitatea şi capacitatea de a da o 
semnificaţie şi, deci, o valoare conţinutului său psihic. 
Ştiinţa nu înseamnă toată conştiinţa, cea din urmă o cu- 
prinde pe cea dintii, o susține în demersu-i, o judecă, o 
regleaza, o sancţionează, raportind-o la condiţia umană $i 
la cea mai Eună devenire a acesteia. În același timp, știința 
asigură conștiinței nucleul său de adevăr și strategia de a-l 
apăra şi a-l face să crească. O disciplină stiintifica care — 
ne avertizează P. Langevin — se izolează în tehnicitatea sa 
se rupe de originea și de scopul său; incapabilă să se pla- 


seze în totalitatea cunoașterii, să se situeze in realitatea 


umană, ea pierde din valoarea de cultura si devine un 
factor de alienare. [27] Valoarea formativă a științei constă 


atît în descoperirile înseși, cit si în efortul care a permis 


să se ajungă la ele, atît în enunfarea legilor, cit si in 
cunoașterea istoriei lor, în perspectiva pe care ansamblu 
legilor ne-o dă asupra realității, în contactul intim cu 
faptele, cit și in disciplina care ne ajută să le obţinem. 
Diversele discipline științifice diferă mai ales prin nivelul 
de abstractizare al conceptelor cu care au de-a face, prin 

in obiectivele 


modalităţile de gîndire pe care le folosesc, pri 

urmărite, prin tipurile de norme (Între care $1 cele morale) 
prin care sínt evaluate. Cu cit legile ştiinţelor sint mai 
necesare pentru acțiune, cu atit mai evident ele servesc și 
ca un fel de norme de limitare etică, în cadrul cărora act- 
unea este permisă. Asemenea norme nu numai Cà dirijează 
acţiunea și alegerile, dar servesc și drept criterii evaluativ- 
corective. Dacă oricărui spirit sănătos îi este „propriu 
si se reîntoarcă mereu la acţiune, legătura științei cu tre- 
burile omeneşti este chezasia progresului său neîncetat. 
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Angajarea in munca stiintifica a unei mari parti din 
populaţie si creșterea rolului științei în viata socială duc 
la responsabilitatea tuturor pentru tot ceea ce se face în 
ştiinţă, pentru punerea științei în serviciul vieţii. Stiinta 
reprezintă un tezaur comun al întregii omeniri, cuprinde 
idei care trebuie să fie făcute accesibile tuturor și mijloace 
de acţiune care pot fi utilizate de catre toți, iar istoria ei 
înfățișează tabloul efortului neîntrerupt pe care-l face ome- 
nirea pentru a se adapta realitaţilor în vederea transfor- 
mării lor. Cunoaşterea acestei istorii, pe fondul unei culturi 
generale puternice, care nu-și refuză marile valori ale 
oricărui domeniu spiritual, pune pe specialist în situaţia de 
a evita ,,deformarile dogmatice“ ce se manifestă ori de cite 
ori scopul urmărit este net utilitar si îl face să centreze 
ştiinţa pe valoare. Evoluţia științei oferă mereu noi argu- 
mente pentru umanism. „Noli tangere circulos meos“ — 
simbol al atitudinii celor care concep știința pentru om, 
împotriva violenței, a devenit astăzi o lozinca de lupta- 
Aristotel spunea: „Omul a cărui cultură este exclusiv in- 
telectualà degenerează într-o ființă cu atît mai sălbatică și 
cu atit mai dezordonată, cu cît este mai cultivată, iar 
Rabelais ne prevenea că „Ştiinţa fără conştiinţa este ruina 
sufletului“; Bossuet deplingea ştiinţa care nu aduce un 
spor de iubire, iar Foerster scria despre „necesitatea unei 
puternice culturi a sufletului, de adincire în marile sensuri 
ale umanităţii, direct proporțională cu progresul tehnico- 
material... Nu trebuie să uităm raportul intim care exista 
între știință, tehnică, viață si cultura caracterului, să ne 

îndim să dezvoltăm metodic ceea ce a dat naştere civi- 
izaţiei noastre si, astfel, să nu compromitem temelia insagi 
a existenţei sociale“. Astfel va dispare pericolul divorțului 
dintre gîndire si viata, instruirea va. deveni unitară cu 
educarea și personalitatea se va forma optimal în condiţiile 
în care ştiinţa, tehnica, cultura vor fi cunoscute in insasi 
procesualitatea, istoria, devenirea lor, în creaţia lor con- 
tinuă, în marile lor semnificaţii pentru ameliorarea con- 
digie umane. "^ À 

Aceasta este posibil numai cind fiecare individ, prin 
educaţie, este adus la o dezvoltare pe „prima linie a 
culturii umane, la hotarul dintre cunoscut si necunoscut, 
dintre înfăptuit si neinfaptuit. [28] 
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În asemenea condiţii se realizează şi educaţia prin si 
pentru muncă, care, datorita efortului solicitat si a relatii- 
lor de cooperare pe care le impune, creează tineretului posi- 
bilitatea să se cunoască, sa se angajaze fata de patrimoniul 
valorilor, să se pasioneze în lucrari utile, să vrea nu numai 
să posede valori, ci să fie el însuși valoare [29], să apre- 
cieze munca nu numai ca mijloc de a obține alte valori, ci 
și ca activitate implinitoare in sine, să-și conceapă viaja 
ca mijloc de a-și realiza opera de care nimic şi nimeni 
nu-l poate despărți (Werkgebunden — cum spunea F. 
Baumgarten). 
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Okiectivele majore ale politicii actuale a partidului si 
statului nostru în domeniul invaramintului urmăresc, in 


principal, reducerea cit mai  grabnică a distanţei care 


desparte nivelul de dezvoltare al şcolii de cel al societății 
în ansamblul ei si activizarea uriagului potenţial de care 
natiunea dispune pentru ca scoala sa devina un factor 
eficace de dezvoltare integrală a colectivitatii si a fiecărui 
individ în parte. Din cauza marii complexitati a probleme- 
lor, deciziile si conducerea la orice nivel al învățămîntului 
(începînd cu lecţiile si terminînd cu instanțele ce hotărăsc şi 
coordonează dinamica sistemului pe plan național) au nevoie 
de o reprezentare coerentă, care să pună în evidenţa core- 
latiile dintre factorii ce contribuie sau ar putea contribui 
la atingerea obiectivelor amintite. O astfel de reprezentare 
o oferă concepția sistemică asupra învăţămîntului. Supus 
analizei sistemice, învățămîntul se prezintă ca avînd un 
flux de intrare (input) un flux de ieșire (ouput) şi o pro- 
cesualitate realizată prin funcţii şi mecanisme lăuntrice.. 
Este binecunoscută, in acest sens, schema pe care a elabo- 
rat-o Ph. H. Coobs si la care aderám. Dar pentru a fi cit 
mai completa, analiza sistemică trebuie să ţină seama si de 
alte categorii, funcţii, direcții de abordare, structuri. Struc- 
tura actualá a sistemului nostru fiind necesara $1 suficienta. 
(cel puţin într-o perspectivă istorică medie), activizarea, yo 
lorificarea sa deplinà, în lumina exigențelor, a obiectivelor 
trasate de societate, depinde în mod esențial de activitatea 
educatorului. Fara a subestima rolul celorlalți factori uman: 

care participă direct sau indirect la proiectarea, i aei 
rea, desfășurarea si perfecționarea sistemului de învață as 
putem afirma ca procesualitatea optima 3 acestuia as 

rită ei — obţinerea unor rezultate superioare, sint unie, 
în primul rînd, de capacitatea educatorului 1. de a condu 


e 
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3. cantitatea de informatie socialá 


. idealul educativ 
. determinarea continutului 4. organizare 

M. metode si mijloace 

R. rezultate 

Rb. aprecierea rezultatelor 
St. mărimea de perturbatie 


1 

2 

C. cerinte sociale 
F. obiective 

E. educator 

Z. educat 


actiunea, la care coparticipa elevii, în lumina unor obiec- 
tive, într-un anume cadru organizational, folosind tehnici 
(metode si mijloace) de transmitere a unui conţinut, de tor- 
mare gi evaluare a cunoștințelor, abilităților, atitudinilor, 
personalităţii elevilor și 2. de a contribui — prin inovare 
` la îmbunătăţirea funcţionării sistemului. Celelalte forte 
umane antrenează pe educatori în stabilirea concepției .e 
a obiectivelor orientatoare, le pun la dispoziţie condiţiule 
tehnico-materiale, îi îndrumă, îi controlează, îi sprijina; 


cooperează cu ei, îi stimulează și îi promoveaza, le cerce- 
teazi munca — asteptind de la e! rezultate din ce in ce 
afirmația peduca- 


mai bune. Iată de ce nu este exagerata Mia » 
ijlocita a procesului de tnvata- 


torul este întruchiparea nemi aa m 
mint“ si „variabila independentá din acest proces, 
care este vorba, bineînţeles, de educatorul care — prin prê- 
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gatirea gl perfectionarea sistematică, multilaterală, 
profundă — corespunde exigențelor impuse de carac- 
teristicile sistemului nostru de învăţămînt, se perfectioneaza 
continuu, un educator care își înțelege bine locul şi rostul 
în sistem, știe ce trebuie să facă pentru realizarea optimei 
procesualităţi a sistemului. 

O imagine destul de clară a relaţiilor educatorului cu 
principalele elemente ale sistemului este oferită de modelul 
(Fig. 3) pe care noi l-am elaborat pornind de la o lucrare 
a lui W. Knóchel. [30] 

O mărime de intrare (conţinutul) acţionează asupra ele- 
mentului de reglat (educatul) şi duce la anumite schimbări 
în acesta, schimbări care se exprimă ca mărime de ieşire 
(rezultatul). Pe lîngă mărimea de intrare acţionează influ- 
enta perturbatoare, care provoacă devieri ale mărimii de 
ieşire de la mărimea de comandă (obiectivele). Pentru a 
stabili devierile, se compară valoarea găsită prin măsurarea 
mărimii de ieșire (stabilirea rezultatului) cu marimea de 
comandă. Din devierea aflată cu această ocazie reiese, pen- 
tru elementul care reglează (educatorul), necesitatea de a 
influența mărimea de intrare printr-o măsură de reglaj 
corespunzătoare. Aceasta înseamnă că trebuie să se modifice 
sau structura conţinutului (un aspect al organizării) sau 
felul remiterii sale, respectiv al însușirii (un aspect al 
metodei). Modelul scoate în evidenţă cà o reglare poate 
să-și atingă scopul numai dacă intervine într-o perioadă 
de timp mai scurtă decît aceea în care se produc modifi- 
cările în sistem. Timpul scurs de la masurarea unei schim- 
bari pina la declanșarea reglarii se desemnează ca timp 
de declangare. Calitatea reglării este direct proportionala 
cu respectarea mărimii de comandă (obiective) şi invers 
proporţională cu timpul de declanşare. Cînd timpul de 
declanșare intirzie, circuitul de reacţie se transformă uneori 
în sistem de comandă (fără feed-back). În model este clară 
concordanța rezultatului obținut cu rezultatul real (exacti- 
tatea mărimii de măsurare). De aceasta depinde exact- 
tatea aprecierii rezultatului și întreg procesul de reglare 
care urmează. Dar exactitatea aprecierii depinde mai ales 
de precizia celeilalte marimi de comparare, obiectivele. Pro- 
cesul de reglare trebuie să compenseze efectul mărimilor de 
perturbatie, mai ales prin metodele de predare. Caracterul 
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dinamic al sistemului se masoara dupa receptivitatea lui la 
schimbare si dupa capacitatea de autoreglare pe baza cer- 
cetării continue a finalităţii acţiunii educaţionale și a situa- 
uei actuale a învăţământului din punctul de vedere al con- 
tinutului si al metodelor. | 

Pornind de la analiza sistemică, literatura pedagogică 
propune nenumărate modele care relevă locul și funcțiile 
educatorului în procesul de instruire, dar, datorită faptului 
că marea lor majoritate cuprinde numai două grupuri de 
variabile — predictori și criterii —_ se obţin corelaţii ne- 
semnificative, inconsistente de la o interpretare la alta şi, 
nu rareori, irelevante din punct de vedere pedagogic. 

În permanentă stare de perfecționare (asimilarea schim- 
bării ca dimensiune inalienabilă), sistemul nostru de învă- 
tamint dovedește din ce, ^n ce mai mult. capacitatea de in- 
tegrare eficientă, adică posedă „simţul“ identităţii (cunoaşte 
cu precizie ceea ce este și reprezintă, ce scopuri urmăreşte, 
cum trebuie să acţioneze în lumina lor), instrumentele de a 
testa realitatea socială si pe sine în funcţie de ea, flexibili- 
tate interna gi creativitate (pentru a realiza schimbările 
cerute de informaţia obţinută), favorizind activitatea 
optimala a personalului care A serveşte gi asigurind un 


climat intern de sprijin și libertate. 


Procesul de perfecționare a sistemului, considerat ca O 
acţiune ciclică, sau, mai curînd, de-a lungul axei timpului, 


ca o acţiune în spirală, comportă următoarele stadii: 
2, trecere là acțiune 


pentru realizarea verificarea 


1. formularea 
obiectivelor =r realizării 


obiectivelor w 
reaprecierea situaţiei 


za cu eficienţă social-econo- 
anizatoricà si semnificaţie 
e înţeleasă ca un 


blu sau cu efecte 
a sistemu- 


Perfecționarea se poate reali 
mica, operativitate tehnico-org 
formativa, pedagogica, numal daca nu est 
act izolat, ci operind pe sistemul in ansamDlu & 
de ansamblu și fiind o dimensiune permanenta 
Jui. Receptivitatea sistemului la schimbare şi capacitatea 


lui de autoreglare și perfecţionare pe baza cercetării ux 
tinue a finalitayli acțiunii educaţionale şi a situaţie! i i: 
învățământului din punctul de vedere al conţinutului P 
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todelor, mijloacelor, impun în principal, existența unui me- 
canism informaţional (care să semnaleze prompt exigenţele 
sociale, indicând și căile de optimizare, sub forma de variante 
supuse opțiunilor factorilor de decizie), a unor organe de 
conducere si decizie competente (care să-și desfăşoare acti- 
vitatea în lumina unor principii și criterii clare, folosind 
instrumente, metode eficace) si a unui personal didactic 
atît de bine pregătit si de entuziast incit să înțeleagă noul, 
să-l adopte, să-l încorporeze în propria-i activitate, să par- 
ticipe activ la procesul de perfecționare. 

Literatura de specialitate atestă că strategia dezvoltării 
şi perfecționării învățămîntului trece prin următoarele etape 
si operaţii: 

— prima etapă cuprinde operaţiile: analiza situaţiei actuale 
a sistemului în ansamblu, cít și pe grade şi tipuri, sub 
toate aspectele; compararea acestei situații cu nevoile 
şi desprinderea direcțiilor necesare ale dezvoltarii si 
perfecționării, care pot fi sistematizate sub forma unui 


proiect (sau model) pedagogic al viitorului. Importanţa 


acestei etape constă în stabilirea orientării generale si 
a Silna paleler premise privind învățămîntul, în funcție 
de ideal si obiectivele acţiunii educaţionale; 
etapa a doua constă în determinarea ponderii relative 
a direcțiilor de. dezvoltare şi perfecționare definite 
anterior, sub aspectul importanţei lor pentru sistem şi 
pentru societate. În funcție de disponibilitayile umane, 
materiale si financiare pe termen scurt gi pe termen 
lung, direcţiile posibile sint ierarhizate dupa gradul de 
necesitate si după probabilitatea realizării; 
în a treia etapă, pe baza ierarhizarilor amintite, se 
definesc posibilitágile în timp ale acțiunilor de dezvol- 
tare și perfecționare pe grade și tipuri de învățămînt, 
pe probleme de conținut, de metode etc.; 
— În etapa a patra se definesc funcţiile, mecanismele $1 
metodele necesare pentru realizarea obiectivelor, în 
ordinea priorităţilor. De reuşita acestei etape depinde 
succesul proiectului pedagogic, oricît de rațional ar fi 
fost el elaborat în etapele anterioare. [31] 
Modelul pedagogic al viitorului este elaborat în funcție 


de: 
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— schimbarile din profilul social, psihologic si etic al 
tineretului; 

— concepţiile novatoare asupra procesului învățării, care, 
împreună cu metodele de cercetare pedagogică si de 
evaluare, oferà posibilitatea de a cunoaste in mare 
masura efectele diferitelor tehnici de instruire; 

— creşterea rapidă a cunoștințelor, modificarea concepții- 
lor ştiinţifice si a relaţiilor dintre ştiinţe, rectificarile 
profunde înregistrate de metodologia cercetării si a 
acţiunii în diverse domenii de activitate; 

— (si mai ales) schimbările din obiectivele si tehnologia 
educaţiei, datorate progreselor înregistrate de națiunea 
respectivă, de sistemul său politic, economic, social, de 
interesele si aspiraţiile poporului. [32] 


Transformarea trebuie să înceapă din punctul care, sub 
raport pedagogic, Înseamnă centrul de orientare şi de 
reglare a educației: idealul educativ. Această categorie 
pedagogică fundamentală reprezintă principalul criteriu 
pentru organizarea și filtrarea multitudinii de solicitari și 
imperative adresate educaţiei de către societatea contempo- 
rană, determinind conţinutul și. tehnologia muncii educa- 
zorilor. Există un ideal educativ pe care l-am putea numi 
absolut — „omul integral“, libertatea înţeleasă ca dez- 
voltare autotelică a ființei umane. El reprezintă un concept 
limită, cuprinde un volum inepuizabil de determinări cali- 
tative, indică un traseu infinit de devenire a speciei umane. 
Formarea omului a fost și rămîne întotdeauna o procesuali- 
tate deschisă, care va înregistra un considerabil progres 
atunci cînd va fi gândită si controlata de conştiinţa speciei 
prin ştiinţa educaţiei, Antropologiei filozofice îi rămîne 
deschisă cercetarea nesfirsitului domeniu în care apar core- 
latiile de viitor dintre definiția omului, esenţa umana şi 
idealul uman, analiza și integrarea conceptelor marxiste 
de om concret, om real (Wirklicher), om abstract, om ca 
ființă generică, om ideal, ideal de om, ideal uman, om 
nou, om adevărat (Wahrer), om bogat, individ omnilatera 
dezvoltat, om integral, om uman, om total etc. Nici vorka. 
asemenea antrepriza impune deopotriva „îndepartarea 
filozofiei de probleme concrete si în același timp „aprople- 
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rea“, „pătrunderea“ ei în adincimile istoriei care s-a facut, 
se face și se anunţă (J. Pogorilovschi). 

A vorbi însă numai în termenii superlativi ai „omului 
total“ poate trimite și la o evaziune fața de actuala pro- 
blematică a formării omului. Noi concepem idealul educativ 
absolut ca realizabil în etape istorice intermediare, într-o 
progresie infinită. În acest fel concepţia asupra orizontului 
„limită“ şi metodologia cerută de ea se conjugă cu proiec- 
tul si strategia elaborate din aproape în aproape. Definirea 
„operaţională“ a idealului educativ de etapa trebuie sa 
pornească de la modelul social optimal și, folosind cunos- 
tinta — mai ales cea cumulata de științe —, sa răspundă 
cit mai complet, în termenii formarii, la întrebările ce 
ogindesc trebuintele dezvoltării societăţii, aspirațiile aces- 
teia, factorii contingenti — critici ai dezvoltării, condițiile 
şi metodele, mijloacele formării optime pentru epoca pros- 
pectată. Dacă prin tehnologie în sfera educaţiei înțelegem 
unitatea scopuri-tehnici (metode, mijloace) — evaluarea 
rezultatelor [33], atunci putem spune că idealul educativ 
reprezintă modelul teoretic al tehnologiei educaționale opti- 
male pentru o epocă dată. Idealul educativ defineşte do- 
meniul de libertate socialmente posibil în care se va mişca 
individul. Dacă educarea îl integrează pe individ în condi- 
tiile de existență specific umană, atunci îl integrează în 
libertatea istoriceste realizată și realizabilă care exprimă 
gradul determinat de cunoaştere și de stăpînire a forţelor 
naturii şi a societăţii. Teoria obiectivelor educaţionale cen- 
trata pe ideal trebuie să cuprindă ceea ce ştim despre 
individ (predispozitiile, capacitatea sa) şi grup, ceea ce este 
necesar ca el să devină, modalitatea În care poate deveni, 
metodele si mijloacele de formare si evaluare. în lumina 
exigențelor dezvoltării sociale. Obiectivele specifice se di- 
ferentiaza pe diferitele grade și tipuri de şcoli, însă trebuie 
integrate armonios în sistemul de învăţămînt privit ca 
întreg și între coordonatele unei personalități creatoare. 
Aceste obiective se schimbă în timp, chiar daca idealul 
rămîne statornic pentru: o perioadă îndelungată. Logica 
procesului de perfecționare se desfăşoară dinspre ideal si 
cerințele concret-sociale viitoare către structurile organiza" 
torice, conducerea, conţinutul și tehnologia învățămîntului 
care- determină, la rîndul lor, profilul cadrelor didactice, 
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construcţiile şcolare etc. Educatorii au datoria sa asimileze 
modalitatea de gîndire engineering, adică sa precizeze con- 
ditiile, metodele si mijloacele datorită cărora este foarte 
posibilă realizarea obiectivelor. Iar obiectivele trebuie să fie 


astfel formulate încît. să existe o evidență clara asupra ' 
relaţiilor pe care ele le au cu tehnicile folosite pentru a - 
ajunge la ele și cu rezultatele obținute ca urmare a folo- 


sirii tehnicilor. 


“Trebuie, deci, să existe o concordanță a metodelor si 
procedeelor cu obiectivele. [54] Multà vreme chiar unii : 
pedagogi marxisti n-au observat aceasta, Atragind atenția - 
asupra logicii scopului final (cu cele două principii de . 
bază ale sale: nu putem ingadui nici un procedeu care să, . 


nu ducă la scopul pe care ni l-am propus; nici un procedeu 


nu poate fi declarat permanent, totdeauna folositor și ope- - 
rind cu aceeași precizie), A. S. Makarenko arăta că neîn- 
ielegerea relaţiilor dintre metode, procedee şi scopuri a dus | 
la erori de tipurile: precizarea deductivă, feteşismul etic, : 


procedeul izolat. [35] 


În ceea ce priveşte perfecționarea învăţământului liceal, 


propunem următoarea formulă: 


|. (042) 08 
[(1 A 2 = 3] eb 
((1A2293]9 (4A5A65 c 
KI A 2) 93] 9 4A5A69) 297 A8A9) d 
EEL A 2) 93] 9 (4A 5 A69) 9 CA8A9)] > WL @E 
| (a > 3) ©b 
[b 4AS5A 8) ec 
(c9 (7A48A9) ed 
(d = 10) &e 
şi schema corespunzatoare ei (Fig. 4), [36] 


Deoarece. şcoala trebuie să-şi asume $i grija față de 


activitățile extraşcolare ale elevilor (în forme institugionali- 
zate), obiectivele, organizarea- 


conducerea, continutul, meto- 
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Parametrii Idealul educativ 
„dezvoltării societății comunist 


Sistematica generaló 
0 obiectivelor 
3 educaţionale 


fa Obiectivele ~ Obiectivele 
Obiectivele R x , 
învățămîntului superior à învățămîntului Invotómintului 
L S liceal general 


Organizare . Métodesi/mibate 

Planificare A] Conţinutul TAI de actiune educatio- 
invo{amintului e acțiune educatio 

panduga nalà si evaluare 


8 19 


Pregătirea si perfec- 
tionarea cadrelor 
10 didactice 


Fig. 4. 


dele si mijloacele, profilul cadrelor didactice trebuie sa le 
includă. 

Care sînt obiectivele cele mai convenabile pentru ca 
tînărul care străbate scoala să ajungă un participant mereu 
activ al vieţii sociale? În unele țari accentul se pune pe 
dezvoltarea caracterului și a personalităţii. În Norvegia, 
de pildă, obiectivele generale ale şcolii generale sînt: dez- 
voltarea maximală a capacităţilor fiecărui elev în parte; 
dezvoltarea personalităţii; formarea elevilor ca ființe 
umane libere. În Anglia se urmăreşte dezvoltarea aptitu- 
dinilor, iar inteligența trebuie să fie dirijată de anumite 
calități: caracter, aspirație la bunăstare, amabilitate $1 


d 
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<uraj. Si alte ţări își fixează asemenea obiective. Toate 
includ formarea unor kuni cetăţeni, dar există o mare di- 
‘ferenta tn concepţiile lor cu privire la ce anume înseamnă 
spiritul cetatenesc. 

În Raportul la Congresul al X-lea al P.C.R., tovarășul 
"Nicolae Ceauşescu, interpretind creator învățătura marxist- 
leninistá, sintetizînd experiența construirii societăţii socia- 
liste şi marcînd exigenţele viitorului, a trasat principalele 
linii de forţă ale programului educației comuniste: „În 
„concepţia noastră — spunea secretarul general al partidului: 
— educaţia comunistă, conştiinţa comunistă implică atît 
cunoaşterea temeinică a ceea ce este valoros în domeniul 
culturii, ştiinţei, tehnicii contemporane, stăpînirea deplina 
a profesiei, cit și însușirea concepţiei despre lume și 
societate a partidului nostru — materialismul dialectic și 


istoric — formarea unei atitudini cetățenești înaintate... 
Partidul nostru porneşte de la concepţia că socialismul tre- 
buie să fie societatea totalei împliniri a personalității 
umane“. [37] 

La plenara C.C. al P.C.R. din 3—5 noiembrie 1971, în 
expunerea cu privire la Programul P.C.R. pentru îmbu- 
nătăţirea activităţii ideologice, ridicarea nivelului general 
al cunoașterii si educaţiei socialiste a maselor, pentru ase- 
-zarea relaţiilor din societatea noastră pe baza principiilor 
eticii și echităţii socialiste şi comuniste, tovarășul Nicolae 
Ceausescu a prezentat o însufleţitoare caracterizare a CO- 
munistului, omul înaintat al societăţii noastre, omul pe care 
-trebuie să tindă să-l întruchipeze fiecare cetățean cinstit 
al patriei. A fi comunist — spunea tovarășul Nicolae 
“Ceaușescu — înseamnă: a fi un explorator îndrăzneț și ex- 
-perimentat al drumului nou pe care 4] deschide omenirii 
socialismul și comunismul, un cutezător vizionar al zilei 
„de miine, călăuzit în gíndirea si conduita sa de marxism- 
leninism; a fi un om cu multiple cunoştinţe ştiinţifice si 
culturale, care se preocupă de lărgirea si adincirea orizon- 
“tului sáu spiritual, de tot ceea ce este mal înaintat in 
-epoca sa; a avea capacitatea de a înțelege noul, de a 
elabora pe baza noilor cuceriri ale științei, tehnicii, culturii, 
concluzii teoretice si practice pentru progresul domeniului 


său de activitate și, prin aceasta, a contribui la mersu 


. . w ee * vu VA ^ va 
“înainte al societăţii. Comunistul luptă cu hotărîre impotr! 
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exploatării și asupririi nationale și sociale, împotriva rasis- 
mului, sovinismului, naționalismului, a oricăror forme. de 
înjosire a omului. El militează neabatut pentru relaţii de 
colaborare si prietenie între oameni, între naţiuni, pentru 
realizarea în practică a principiilor dreptăţii. Comtătînd 
necruţător obiceiurile burgheze, tendințele de parazitism, 
încercările de a trăi fără munca pe seama altora, sau de 
a înșela societatea oferindu-i foarte puţin și dacă se poate 
nimic, în schimbul avantajelor oferite de aceasta, ridi- 
cîndu-se împotriva desfrîului moral, a necinstei, minciunii, 
carierismului, a fenomenelor de capatuiala, a favoritismu- 
lui și nepotismului, a spiritului individualist, mic-burghez, 
de indiferenţă. faţă de marile aspirații si eforturi ale po- 
porului, luptind împotriva tuturor viciilor care alterează 
grav fizionomia omului si vin in cea mai flagrantă contra- 
dictie cu principiile morale ale noii noastre societăți — 
comunistul “iubește munca, isi consacră energia și capaci- 
tatea înfloririi întregii naţiuni, pune pe primul plan inte- 
resele poporului muncitor, dă dovadă de modestie și sim- 
plitate, duce o viata familială si socială exemplară, este 
cinstit, curajos, demn, slujeşte adevărul, dreptatea si liber- 
tatea. [38] | | 

Formarea acestui om Înaintat este sarcina esențială a 
școlii românești, la oricare din nivelele sale, si pedagogia 
trebuie să găsească corespondentii educationali, sa întoc- 
mească programul pedagogic al educării unui asemenea 
om prin şcoală, familie, prin instituţiile culturale-edu- 
cative, prin munca productivă, prin interrelatiile acestor 
factori. Pe de alta parte, în elaborarea acestui program 
deschis continuei perfectionari, trebuie să se țină seama de 
achiziţiile şcolii si ale gîndirii pedagogice mondiale contem- 
porane, deoarece oricare ar fi diferențele dintre ţări exista 
un sincronism de dezvoltare ce trebuie constientizat şi 
promovat. Apropiindu-ne si mai mult de obiectivele spe- 
cifice educaţionale ale liceului vom spune că ele se centreaza 
pe obiectivul: „Progresul către realizarea unei personalități 
integrale prin formarea programatorului eficient şi luminat 
de umanism al acţiunii sociale“. Vom începe cu lămurirea 
termenilor incluşi în definiţie: 


1. Progres: mișcare ascendentă în personalitate, ce poate 
fi identificată prin tehnici de evaluare; 
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2. Personalitate integrală; trebuie sa distingem între per- 


conalitatea multilaterală, personalitatea omnilaterală și 
personalitatea integrală: prima este aceea care abor- 
dează cu competenţă diverse domenii de activitate; cea 
de a doua îşi cultivă cu perseverenţă și finețe variatele la- 
turi ale fiinţei sale, este deschisă la lume, în dorința de a se 
împlini; cea de-a treia, găsindu-și un domeniu în ca- 
re forţele psihice, capacitatea sa, pot fi valorificate la 
maximum, se consacră acţiunii în câmpul său, îşi dăru- 
jeste integral, cu pasiune, forțele acestui domeniu în 
care se realizează şi prin care este de folos maxim 


societăţii. Personalitatea multilaterală manifestă pri- 
cepere si chiar virtuozitate în multe domenii. Perso- 
nalitatea omnilaterală își aproprie realitatea urmărind 
dezvoltarea: ‘si caută expresia optimala. Marx se re- 
ferea, vorbind de omul omnilateral, la două momente: 


un moment istoric, pentru omenire, cînd, datorita dez- 
-şi aproprie 


alienării economice, ființa umană poate sa 

(prin organele individuale si sociale) realitatea uma- 
ni fn variatele sale aspecte si prin aceasta să-şi ex- 
prime esența sa omnilaterală; un moment individual, 
moment de răscruce, cînd ființa umană își găseşte cen- 
trul de aplicare al tuturor forţelor sale, în care și 
prin care se realizează integral. Dincolo de acest mo- 
ment existenţial începe, pentru individ, libertatea, care 
nu înseamnă altceva decît creaţia de sine, pentru cei- 
lalti si, prin aceasta, pentru sine. La scară individuală, 
omul omnilateral este etapa sine qua non a omului 
integral, care pentru sine și pentru societate este, la 
acel moment, omul total, deci o realizare maximală a 
sinelui, după cum categoria filozofică de „om total“ 
prefigurează realizarea maximala, într-un proces fără 


sfîrşit, a speciei; 


. Programator — cel care în lumina unor modele con- 


sistente, pe măsura nivelului de dezvoltare a teoriei $i 
metodologiei domeniului abordat, proiectează $i experi- 
mentează (in facto si in mente) acțiunea pe care © va 
sávirgi; | 

r — cel care realizeaza proiectul propus; : 
de valoare pentru societate $1, 
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prin aceasta, de spor de personalitate pentru sine; implică. 
contribuţia creatoare; 

6. Umanism — concepția marxistă despre om și locul său în: 
univers; 


7. Acţiune; praxis — în sensul acordat de Marx si Gramsci.. 


Obiectivul central subordoneaza celelalte obiective, care-l 
cuprind numai în totalitatea si interdependenta lor. Acestea. 
din urmă sînt: 


A. A şti să muncești; 

B. A fi capabil să trăieşti lucid, rational, comunist; 
C. A da expresie autentică forţelor psihice proprii; 
D. A medita. 


În cele ce urmează vom oferi argumente pentru fiecare- 
obiectiv în parte: | 


A. „A şti să munceşti“ se referă la: a) învăţarea științei; 
b) legătura celor învățate cu munca productivă; c) formarea: 
priceperilor de perfecţionare. c 

a) Învăţarea ştiinţei. Invayamintul trebuie să pună in cen- 
trul său luciditatea. Puterea raţiunii deţine rolul central in 
dezvoltarea personalităţii. De rațiune, care este întotdeauna 
angajată, depinde capacitatea de realizare a scopurilor, de 
înțelegere si îndeplinire a răspunsurilor. Rațiunea face (ea 
sibile alegerile inteligente, respectarea logicii, evidenţa idei- 
lor, a atitudinilor, acţiunilor, critica si îmbunătăţirea lor.. 
Datorită ei, omul se înțelege pe sine, găsește ceea ce îl deo- 
sebeste si are comun cu ceilalți, face ca deosebirile sa- 
devină forte constructive ale progresului, scapă din capti- 
vitatea emoţiilor, care întunecă spiritul, şi dirijează sensi- 
bilitatea către înnobilarea propriei ființe. Rațiunea reuneş- 
te într-un suvoi cele două modalităţi de cunoaştere- 
acțiune: via intelectualis si via artistica. Complexele-ac- 
puni pe care astăzi le savirseste omul socialist, desfa- 
surate pe planurile inseparabile ale libertăţii, creativita- 
tii şi autenticităţii impun o explicare in care l'esprit de- 
finesse si l'esprit de géometrie fac cea mai bună casa- 
Daca psihologia, pedagogia, antropologia filozofica 19 

propun să amelioreze existenţa spirituală a omului, ele 


4 
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trebuie Sa lasá din exclusivismul disjungerii si, fara a pa- 
rasi virtuozitatile analizei, sa le puna în serviciul marilor 
sinteze, al înţelegerii „conduitelor complexe ce caracteri- 
zează ființarea umana, de unde orice se vede mai bine 
şi riscul erorii ‘se micșorează. „Linia Piaget“ trebuie să 
se întâlnească cu „linia Janet“, „Linia Descartes“ cu „li- 
nia Pascal“ şi să ridice cercetarea eficientă a spiritului 
uman la înălțimile la care acesta a ajuns. 

Nucleul raţiunii este spiritul ştiinţific; şcoala are da- 
toria sa învețe pe elevi să și-l însușească si sa stie sa-l 
perfecţioneze continuu. [39] Există astăzi unanimitate de 
opinie în pedagogie că mai ales datorită spiritului stiin- 
tific, elevii parcurg fazele de la cunoştinţa oferită si ca- 
pacitatea de informare la deprinderi, iar de aici la ati- 
tudini, convingeri, performanțe. Piaget, Piéron, Wallon 
au arátat cà etapele progresului intelectual sint recepta- 
rea, luarea de poziție şi contribuţia. Whitehead le-a nu- 
mit: miraculosul, precizia si generalizarea. Manacorda are 
în vedere: asimilarea limbajului de cunoaștere, achizitio- 
narea instrumentelor socializare de gîndire si acţiune, în- 
susirea modalitatilor afective comune (Piéron). In toate 
cazurile, etapele se afla intr-o progresie, cea superioara 
incluzind pe cea inferioara si dindu-i in noul context 
energetic — un plus de forţă. Absolventul școlii trebuie 
să străbată toate aceste etape si prin însuşirea treptată şi 
continua exercitare a spiritului ştiinţific (cunoștințe, me- 
tode, stil) să înveţe a se adapta creator (cunoaşterea, in- 
telegerea si stăpînirea mediului înconjurător), a se inte- 
gra (din punct de vedere social), a se diferenţia (prin 
gîndire critică și expresie personală), a explora si perfec- 
tiona forţele proprii. Eficienţa spiritului științific se va- 
deste nu numai în desfășurarea unei acţiuni ştiinţifice sau 
tehnice, în exercitarea unei profesii, ci si în influența pe 
care o are asupra întregii personalităţi. [40]... 

Contradictia dintre nivelul dezvoltării ştiinţei. Şi modul 
cum știința se insuseste în școală ridică, pentru rezolva- 
rea ei, probleme filozofice-sociale privitoare la natura 
generală a procesului de creaţie si de asimilare a culturii 
umane de către indivizii sociali si la modificarea istorica 
a formelor asimilării, probleme complexe cu privir* A 
structura logică a cunoştinţelor ştiinţifice contemporane 
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(în legătura lor cu anumite forme ale gîndirii umane), cu 
privire la procesele și mijloacele de studiere și comunica- 
re a acestora, probleme privitoare la aspectul psihologic 
al corelaţiei dintre formele gîndirii și activitatea intelec- 
tuală a omului. Toate acestea se corelează cu latura pe- 
dagogica a problemei, cu determinarea tehnicilor concre- 
te de instruire, care realizează în mod practic înţelegerea 
modului în care individul igi insuseste cultura socială și 
o transformă în forme de activitate umană. [41] Numai 
în acest fel putem rezolva eficient si problema perfectio- 
nării conținutului și a metodelor de învățămînt. Ajutati 
de oamenii de știință, psihologii și pedagogii au datoria 
să rezolve unele probleme urgente (sistematizarea cunog- 
tintelor de care dispunem, stabilirea într-o ierarhie clara, 
pe baza categoriilor fundamentale, a științelor, într-o vi- 
ziune interdisciplinară, analiza logică a teoriilor deja con- 
stituite corelată cu procedeele logice ce intervin în proce- 
sul dobindirii cunoştinţelor noi şi cu limbajul științific), 
să elaboreze mult așteptata didactică a învățămîntului 
ştiinţelor, in care sa fie evidente, explicite și axate. pe 
instrucțiuni practice raţionalizarea obiectivelor și a teh- 
nologiei didactice, diversificarea experienţei elevilor, sti- 
mularea creativităţii şi a originalității etc. 
= Disciplinele științifice pot ‘fi identificate ca utilizare a 
modelelor specifice: pentru a descrie, explica şi interpreta 
fenomenele naturii și experiența umană. Fiecare știință cu- 
prinde două nivele: unul, (A): extensiv, şi altul, (B): cen- 
tral intensiv (care reprezintă sinteza cercetărilor gi cheia 
explicativá a multitudinii de fapte din sfera respectiva). [42] 
Cunoașterea științifică eficientă depinde de fundamen- 
tul teoretic, explicativ, de procesul prin care se face ana- 


liza termenilor si a realului. Esenţialul în munca didactica 


îl constituie căile prin care se produce şi se transforma 


cunoasterea elevului, instaurarea acelei „gândiri instituj10- 
nale“ stiintifice deschise care este capabila sa cerceteze nu 
numai obiectul din afară, ci sa devină obiect pentru ea inz 
sisi, să se critice, să se justifice, să progreseze. Pe buna 


dreptate se poate spune cà opusul cunoașterii nu este 1g- 
eori mintea ele- 


noranta, ci confuzia care bintuie nu rareori ! 
vilor nostri înăbușită de informaţii $i inabila in folpsires 
instrumentelor metodologice. Formalismul, spunea 5. L. Ru 
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binstein, înseamnă cunoștințe minus gîndire. Exista cu- 
nogtinpe brute, pe care profesorii le dau elevilor si aceștia 
le „îngurgitează există cunoștințe operatoare, însușite de 
elevi prin cercetare, rezolvare de probleme, mişcare cit 
mai liberă într-un cîmp de acţiune. [43] Invatamintul stiin- 
telor trebuie să pună în centrul său studierea structurilor. 
Structura unei discipline se referă la principii, organizare 
şi metode de descoperire. Astfel, cunoștințele se îmbina 
cu descoperirea, interpretarea și evaluarea noii cunoașteri. 
A învăţa structura Înseamnă a învăţa cum sînt corelate lu- 
crurile, a sesiza ceea ce este general în particular $i ceea 
ce este permanent în tranzitoriu; altminteri capacitatea de 
generalizare este redusă, auto-recompensarea intelectuală 
scade şi uitarea celor. învățate devine iminentă. ` 

Raportul dintre structura cognitivă şi structura realului 
se vădeşte mai ales în conceptul de operaţie. Se. poate vor- 
bi de caracterul operatoriu al unui concept cînd acesta de- 
fineşte o funcţie teoretică, cerută de rigoarea sau de .coe- 
renja interna a unei dezvoltări; este într-un fel rezultatul 
unei inferente logice. În nici un fel acest concept nu aco- 
peră o realitate observată direct. Operationalizarea consta 
într-o punere in evidenta experimentala a fenomenului. 
Conceptul „operațional“ este destinat, deci, sa denoteze.o 
realitate experimentala, adicà o realitate care. este defi- 
nitá pornind de la condiții stricte. — roe | 

Materialul teoretic constituie nu numai o parte a ma- 
teriei pe care o studiem, ci lucrează, intervine în studierea 
materiei. Aria înţelegerii cuprinde, deopotrivă, înţelegerea 
operaţiilor pe care cineva le poate efectua aplicind un 
termen la situatiile concrete, sau verificind adevărul enun- 
turilor, ori gasind raspunsuri la întrebari. — 

În majoritatea concepțiilor avansate asupra instruirii (în- 
că insuficient exploatate de pedagogi) activitatea intelec- 
tual rezidă în elaborarea permanentă a structurilor (struc- 
turare — destructurare) care au ca bază experiența şi ser- 


vesc, ele însele, ca temei experienţei viitoare în calitate de 


scheme anticipatoare. | | 
[vi " rw) . . bd ^ 
Astăzi, însă, în ceea ce privește conduita elevilor în pro- 


cesul de studiere a ştiinţei, lucrurile nu stau întotdeauna 
prea bine: pasivism impus de profesorul care expune, tor- 
malism, neconstientizarea metodelor de lucru, a obiective- 
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lor etc. Intr-o cercetare condusa de M.-A. White si A. Boehm 
s-a scos in evidență ca, in actualele condiții de predare 
a ştiinţei, elevii folosesc „criterii vulgare“ în determinarea 
celor pe care le învaţă. S-au identificat cinci asemenea cri- 
terii, pe care le redăm în ordinea de importanță descres- 


cătoare dată de elevi: 


1. Frecvența: Cit de des voi fi întrebat despre acestea? 
Le voi regăsi în temele de acasă, în textele date de 
profesor, în discuţiile din clasă? Vor reveni mereu în 
timpul studiilor din acest an si din următorii ani? 

2. Evaluarea: Cit de importante sînt acestea în evaluarea 
pe care o face asupra mea profesorul? 

3. Utilitatea: Sînt ele extrem de utile în viață, în viitoa- 
rea. mea profesie? 

4. Eficiența: Mă vor ajuta să evit erorile? Mă vor scuti 
de efort? 

5. Distincția: Au vreo legătură cu alte domenii ale științei? 
Ma vor sprijini în invatarea la alte obiecte? 


Deci, elevii doresc o învăţare eficientă și un ajutor 
eficace pentru a ajunge la performanţe cit mai mari cu un 
efort cît mai mic. Asemenea indicatori pragmatici în eva- 
luare nu trebuie respinși, dar se cere a fi integrați într-un 
sistem de indicatori ştiinţifici, pe care, din pacate, elevii, 
nu-l posedă. | 


b) Legătura celor învăţate cu viaţa, cu munca producti- 
vă. E. Claparède spunea că educarea este viaţă, nu pregătire 
pentru viata. Aceasta Înseamnă, pe de o parte, ca cele mai 
importante aspecte si prokleme ale existenţei sociale contem- 
porane (în lumina viitorului ce trebuie construit si în strinsa 
legătură cu tot ceea ce a creat mai valoros geniul uman de-a 
lungul veacurilor) trebuie să pătrundă în conţinutul $1 meto- 
dele de lucru ale învățămîntului, iar de pe altă parte, că 
scoala trebuie să treacă dincolo de zidurile ei si o bună parte 
din activitate să și-o organizeze cu concursul şi în perimetrul 
de muncă al celor mai importante sectoare ale existenţei so- 
ciale (uzine, laboratoare de cercetări, instituţii cultural-edu- 
cative). Unii se tem că, ieșind din tiparele în care a fiingat 
pînă acum, tipare care întotdeauna au fost incompatibile, în 
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mare măsură, cu însăși noțiunea de instruire, scoala se va 
anula pe sine însăși, dupa cum se susține că pedagogia nu 
trebuie să iasă din sfera școlară daca vrea sa nu se 
firimiteze, să-și piardă statutul. Expansiunea școlii -către 
domeniile semnificative ale activității sociale duce la mă- 
rirea eficienței funcţiei sale formative, legătura cu via- 
ta, cu munca productivă, fiind firavă cînd ea se păstrea- 
ză numai prin lecţii, laboratoare şcolare, televiziune. Re- 
forma instituțională în învățămînt trebuie să se facă nu 
numai din punctul de vedere al conţinutului, ci și din cel 
al tehnologiei și organizării, în funcție de mutaţiile care 
au loc în producţia socială. Aceasta este concepția 
partidului nostru. După cum se știe, la terminarea liceu- 
lui elevii trebuie să obţină atestarea muncii efectuate În- 
tr-o întreprindere si că sînt capabili să exercite o meserie. 
Iniţierea lor în producţia contemporană presupune prin- 
tre altele: 


1. Familiarizarea cu principiile esenţiale ale producţiei, 
formarea unor abilităţi fundamentale de muncă. În acest 
fel, prin practica în producţie, cunoştinţa $i cunoașterea 
ştiinţifică de care beneficiază elevii în şcoală se comple- 
teaza cu ceea ce este firesc, adică cu tehnologia înaintată, 
în care achiziţiile științelor se concretizează, se împlinesc 
în „arcul lor efector“. Practica în producţie satisface, 
deci, exigenţele raportului stiinya-tehnica si cercetare-dez- 
voltare despre care am vorbit, iar educaţia școlară 
— prin această extensiune și intensificare — devine În- 
ir-adevár „ramura cea mai importantă a tehnologiei ştiin- 
tifice, influentind profund viaţa fiecăruia (B. E. Skin- 
ner) Să nu uităm că tehnologia, expresie a integrării in- 
dividului în lumea, muncii, are drept componentă logica 
tehnicii, care califică obiectul și faptul tehnic, motivează, 
analizează, ordonează, reconstruieste faptul şi obiectul 
tehnic; prin însuşirea principiilor sale fundamentale, ele- 
vii exercită o activitate intelectuală complexă, înţelegînd 
funcțiile ştiinţei si implicaţiile lor în lumea muncii. Este 
ştiut că ritmul de îmbătrînire, de degradare a cunoștințe- 
lor si a abilităților transmise de școală corelează pozitiv 
cu apropierea lor de practică si negativ cu nivelul lor de 


> . : v ^ M eum ins 
abstractizare. Întreprinderile reproşează mereu invajamun 
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tului cá proaspetii absolvenţi nu sînt imediat productivi, 
iar tinerii se pling că instructia si educaţia primită nu le 
dau sentimentul că posedă o armătură intelectuală pentru 
a face față variatelor schimbări din lumea muncii. 


M. Manacorda [45] distinge patru poziții teoretice și 
practice în ceea ce privește raporturile școala-muncă: 


a. În școala tradiţională, inițierea practică în lumea mun- 
cii lipsea în întregime, existind doar în învățămîntul 
“meșteşugăresc care însă și el se limita la o singura 
meserie; | | 

Naşterea industriei moderne se însoţeşte de crearea 
şcolilor (în sensul propriu al cuvîntului) profesionale 
de tipuri si nivele diferite, in care tehnicile specifice 
muncii în uzină devin elementul caracteristic; 


c. Precedate de experiența şcolilor populare de muncă 
artizanală (sloyd), şcolile noi sau active, sau ale mun- 
cii apar la sfîrșitul secolului al XIX-lea și începutul 
secolului al XX-lea; ele introduc munca ca funcție 
pedagogică-didactică de formare generala. şi . ca 
principiu de educaţie morală, mai mult decît ca mij- 
loc de verificare si operationalizare a cunoștințelor; 

d. În scoala socialistă, munca este considerată ca axa 
pedagogică a „instruirii politehnice“, care vizează aso- 
cierea principiilor generale ale ştiinţelor cu aptitudi- 
nea de a le aplica in practica, stabilirea legaturilor 
cu producţia moderna. uzinala, pentru a forma un pro- 
ducator polivalent. BRP îi 


p 


mai 2 si 4 stabilesc legatura 


şcolii cu producția modernă, doar 3 şi 4 concep munca 
drept mijloc de formare (nu în sens îngust profesional, 
ci general) și numai 4 privesc munca în acelaşi timp ca 
muncă productivă si ca mijloc de formare a unui om in- 
tegral, capabil de crearea unor structuri conceptuale şi a 
unor aptitudini practice de tip modern. Măsurile luate în 
ultimii ani de conducerea partidului nostru, — pe bază 
pretioaselor recomandari (iun de tovarășul Nicolae 
Ceauşescu — cu privire la asigurarea pregatirii tinerilor 
in vederea integrarii lor rapide in producție au stirnit 


Din aceste patru poziţii, nu 
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entuziasmul si au antrenat energiile creatoare ale cadrelor 
didactice, elevilor, ale întregului popor. 

În Raportul prezentat la Conferința Naţională a 
P.C.R. din iulie 1972, tovarășul Nicolae Ceaușescu atră- 

ea din nou atenţia că „este necesar să se organizeze ast- 
E] procesul de învățămînt încît la terminarea fiecărei eta- 
pe — şcoala de 10 ani, liceul — tînărul să capete asemenea 
cunoştinţe care să-i dea posibilitatea ca, în cazul cînd nu-și 
continuă studiile în învățămîntul superior, să se poată inte- 
gra Într-o activitate practică, utilă societății; în acelaşi timp, 
se impune să se asigure repartizarea absolvenţilor acestor 
şcoli in sectoare de activitate cerute de nevoile generale ale 
țării, cu precădere în producție“. [46] Îndeplinirea acestui 


imperativ social necesită, realizarea neintirziatá a unor mă- 
suri, printre care tovarășul Nicolae Ceauşescu menpiona: 


— îmbunătăţirea programelor; | 
desfășurarea procesului de învățămînt paralel cu prac- 
tica în producţie: şcolile profesionale şi liceele vor tre- 
bui organizate în aşa fel încît elevii să poată să lu- 
creze și să înveţe; 

— patronarea şcolilor de către întreprinderi; 

— eliminarea tendinței greşite, care se manifestă, mai ales 
fn licee, în direcția specializării înguste a pregătirii ele- 
vilor. Scoala trebuie să asigure cunoștințe generale mai 
largi în domeniul fiecărei profesii, pentru ca tînărul 


să poată presta munci în cadrul aceleiași ramuri. 


În acelaşi raport prezentat la Conferinţa Naţională a 
P.C.R. din iulie 1972, secretarul general al partidului ac- 
centua că „realizarea unel pregătiri multilaterale constituie 
o cerinţă importantă a economiei moderne, o condiție prim- 
ordială a creşterii rolului conducător al omului în des- 
făşurarea producției si, pina la urmă, un principiu funda- 
ismului, care presupune manifesta- 


mental al însuși comuni esu] 
rea polivalenta în cîmpul munci a fiecárui membru al so- 


cietàjii". 


2. Cunoasterea elementelor fundamentale ale conducerii 
producţiei moderne. Importanţa ştiinţei conducerii pentru 
bunul mers al treburilor în orice sector de activitate este 
un adevăr ce nu mai trebuie să fie argumentat, după 
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cum a devenit unanima opinia ca scoala amina prea mult 
introducerea acestei ştiinţe în planul sau de invatamint. 
Încă acum un deceniu, H. S. Broudy și E. S. Kircher [47] 
sugerau ca programele învățămîntului secundar sa cuprin- 
dă studii asupra a cinci cimpuri de cunoaștere: mijloace sim- 
bolice, ştiinţă, dezvoltare culturală, producţie si conducere so- 


cială, discipline integrative si inspirationale. Cunoașterea. 


principiilor si a mecanismelor fundamentale ale organizării şi 
conducerii și identificarea lor în diverse sectoare de acti- 
vitate (nu numai în economie) au efecte deosebite pentru. 
desfăşurarea ordonată a muncii, pentru reglarea științifică 
a acesteia si garantează în mare măsură participarea 
absolvenţilor de liceu la viata publică, exercitarea de ca- 
tre ej a drepturilor si a îndatoririlor de cetăţeni lucizi și 
devotați, integrarea lor în democraţia socialistă. Conduce- 
rea-autoconducerea reprezintă o temă vitală pentru pro- 
gresul societăţii noastre și a tine școala departe de ea 
echivalează cu dezertarea de la o atributie formativă esen- 
tiala. 

3. Iniţierea în responsabilitatea socială. Scoala este prin 
excelență o instituţie În care normarea se află la ea acasă 
şi, adesea, trebuie să recunoaştem, găzduiește supranorma- 
rea producătoare de stress. Elevul are datoria să facă 
mereu ceva, chiar dacă nu este motivat; imperativele ce i 
se adresează nu au întotdeauna o acoperire înăuntrul său 
si nu sânt însoțite de norme ale acţiunii utile. Școala şi fa- 
milia nu-și creează prea mult timp pentru explicații $i da- 
că elevii își cunosc rostul, îşi concep existența consacrată 
unui domeniu de activitate, aceasta se datorează mai ales 
marelui mediu social, celor ce elevii văd, cunosc în jurul 
lor, celor cu care se confruntă continuu, direct sau in i- 
rect, zi de zi. Contactul cu viaţa dintr-o întreprindere, 
participarea sistematică la activitatea acesteia, legătura cu 
muncitorii, tehnicienii, inginerii, cunoaşterea felului lor de 
a gîndi, de a se comporta, au considerabile efecte asupra 
însușirii de către elev a unui stil sănătos de munca şi de 
trai, asupra seriozitatii lui etc. În uzine, pe ogoare, elevii 
parcurg cu intensă trăire drumul de la impresie şi cuno- 
unte la convingerea cà viaţa trebuie închinată muncii, crea- 
tiei, că fiecare om poate si are datoria sa fie un erou prin 
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valorificarea maximala a forţelor sale, ca — asa cum scria 
A. de Saint-Exupéry — măreţia unei meserii constă in pu- 
terea de a uni pe oameni, de a-i transforma mereu, de a-i 
purifica pentru a se devota cauzei comune. 


c) Formarea priceperilor de perfecționare. Trăim în- 
tr-o societate educativă nu numai fiindcă densitatea in- 
fluentei educative este astăzi mai mare decit oricind dato- 
rita proliferárii mijloacelor de comunicare şi a specificului 
convietuirii umane moderne, ci si pentru cà necesitatea de 
a învăța a omului în a se perfecționa mereu cu scopul de 
a corespunde așteptărilor care vin de la societate, de a 
participa cu o cotă mai mare la construirea viitorului mai 
bun, este si ea din ce in ce mai mare. Iar perfecţionarea 
nu trebuie înţeleasă numai in raport cu cunoştinţele și abi- 
lizăţile productive, ci si în raport cu întreaga personalita- 
te; altfel spus, ea se refera la capacitatea de a deveni me- 
reu, de îmbunătățire permanentă a identității. Prin tot 
ceea ce fac cadrele didactice trebuie sa cultive la elevi 
aspiraţia perfecțiunii, fiindcă in absenţa acesteia abilităţile 
de a învăţa, de a sti să citeşti cu folos, de a gîndi la pro- 
gresul domeniului în care îşi desfăşori activitatea, neavînd 
un spiritus rector, nu se mai exercită și se destrama, dis- 
| par. Personalitatea integrală este o personalitate dinamica, 
nemulțumită de ea însăşi si de ceea ce o înconjoară, sim- 
tind mereu un gol care trebuie umplut, impuritati ce trebu- 
ie eliminate, un nivel mereu altul si mai sus, ce trebuie atins. 
În acelaşi timp, ea are certitudinea ca posedă forța de a 
înainta, că este capabilă să găsească, să inventeze metodele 
de a se face mai utilă. Avem convingerea că educatorii pot 
forma la elevi o asemenea permanentă stare de spirit nu- 
mai dacă se vor supune unui necruţător examen şi vor 
transforma învățămintele acestuia in măsuri amelioratoare, 
numai dacă se vor perfecționa ei înșiși, dacă vor vedea 
diferitele discipline în amploarea lor formativă, în valoa- 
rea lor pentru viață. lată ce scrie în acest sens „acad. 
Gh. Mihoc: „Se constată astăzi în școală ignorarea impli- 
catiilor adinci umane pe care le înfăţişează matematica, nu 
numai evoluţia dar si structura ei intima. Depinde de pro- 
fesor ca matematica să ia înfățișarea unei discipline care 


sprijină şi cultivă atribute fundamentale ale gândirii uma- 
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ne, precum armonia, rigoarea, perfectiunea, capacitatea 
de analiză si sinteză, exactitatea rajionamentului şi in ul- 
tima instanţă capacitatea operarii unor înalte judecăţi de 
valoare. Matematica fiind o știință activă, însușirea ei ce- 
re tinărului să înveţe mai întîi să gindeasca rational, pre- 
cis, economic, să deprindă apoi puterea intuiției probabi- 
listice de a adopta decizii clare, optime, într-o desavirsita 
cunoştinţă de cauză. Cu alte cuvinte, învățămîntul mate- 
matic se defineşte deopotrivă ca proba și lecţie de per- 
sonalitate, adică se cere predat si învăţat ca sinteză a 
umanismului contemporan, capabilă să ofere o înţelegere 
superioară a structurii contemporane. Trebuie să se ofere 
întruparea unei anume frumuseți a lumii matematice cu 
ajutorul căreia cifrele dobîndesc relief $a conștiințele tine- 
re, iar predarea matematicii primeşte o încărcătură general 
umană “.[48] Asemenea aprecieri se cuvine a fi făcute pen- 
tru toate disciplinele ce se predau în şcoală. Dacă educatorii 
vor concepe obiectele pe care le predau în încărcătura lor 
umană ca pe niște „probe“ și „lecţii de personalitate“, 
atunci formalismul, dogmatismul nu vor mai găsi cîmpul 
care să le nutrească, asimilarea de către elevi a logicii 
diferitelor științe, a operaţiilor lor fundamentale, se va 
produce deplin motivat, temeinic, trainic, la modul cosub- 


stantial. 
Educatorii sînt răspunzători de felul cum elevii lor — 
specialiştii de miine — vor simți nevoia și vor gti să se 
nou obiect să figu- 


perfecționeze. Nu este nevoie ca un 
reze în planul de învățămînt, fiindcă prin tot ceea ce 
se face la şcoală, elevii își însuşesc un sistem de exigente 
care-i propulsează neîncetat pe calea progresului propriei 
ersonalitati si un sistem de abilități care-i face capa- 
bili să satisfacă exigenţele mereu sporite. Între ceea ce 
elevii învaţă astăzi la lecţii si ceea ce ei vor face peste 
30—40 de ani deosebirile vor fi foarte mari, dar se va 
păstra în spiritul lor un nucleu forte de concepţie asupra 
vieţii si deprinderi care îi vor ajuta mereu, o structură 
stabilă în stare să faciliteze prompt devenirea. 


B. A fi capabil să trăieşti lucid, raţional, comunist. Edu- 
catorii trebuie să acţioneze în așa fel incit sa garanteze 
fiecărui tînăr dezvoltarea acelor priceperi, cunoştinţe care 
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fac din el un producător inteligent și eficient in diverse 
domenii de activitate; aprecierea frumosului în arta, na- 
tură, societate și capacitatea de a crea în propriul sec- 
tor de activitate si în lumina „legilor“ frumosului; con- 
siderarea bunurilor materiale ca mijloace, nu ca scopuri, 
ale unui consumator înţelept; înţelegerea şi exercitarea 
drepturilor şi îndatoririlor pe care cetățeanul le are în 
societatea socialistă; deschiderea spiritului pentru viaja 
internaţională; înţelegerea semnificației familiei pentru 
individ și societate şi a condiţiilor și principiilor ce duc 
la o viata de familie fericită; cultivarea deprinderilor pen- 
tru sănătate si vigoare fizică; folosirea timpului liber pen- 
tru perfecționare, activism social şi satisfacerea trebuintei 
de expresie originală; respectarea celorlalte persoane, co- 
operarea cu ele etc. 

Datorită instruirii prin scoala si a permanentelor legă- 

iuri cu mediul larg social, covirgitoarea parte a tineretului 
nostru este avidă să asimileze marea cultură, venerează 
trecutul bun și pune în discuţie valorile de reputație 
suspectă, atitudinile și normele învechite care o împie- 
dick să se afirme cu sinceritate. Tineretul este de buna 
credință, îl revoltă frica, prostia, suficiența, cere intran- 
sigenta lucida si optimistă, vrea sa trăiască. în universal 
și „să muște“ mereu din infinit, respingind absurdul, do- 
reste să-și justifice existenţa prin dăruire, înţelege ca în 
scoala să nu i se ceară numai acumulări, ci să fie încu- 
rajat, sprijinit în expresia proprie. Mai mult decît oricînd 
tineretul nostru stie ce se întîmplă în lume, ia poziţie, 
îşi cultivă un raport conştient cu viitorul, şi cadrele di- 
dactice au datoria să-l deprinda cum să ia distanţa fafa 
de real si, în același timp, cum să-şi exercite spiritul cri- 
tic, tocmai ca prin aceasta să-și asigure obiectivitatea ra- 
tionamentelor și inserarea transformatoare in viata so- 
ciala. 
Confruntarea deplin constienta, metodica, centrata pe 
concepţia marxistă despre lume și viata, reglează și dis- 
ciplinează spiritul bogat şi efervescent pe care cu legi- 
tima mândrie îl poartă tinerii. 

A ascunde elevilor noștri ceea ce se în a ir A 
uneori trecînd pragul absurdului, este o imposibilitate în 
condiţiile în care informația circulă rapid si pestăvilit, 


timpla în lume, 
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făcînd din omenire „un sat“ (Mc. Luhan) și ar echivala 
cu o demisie din partea şcolii, însoțită de consecințe mo- 
rale i dt Pot avea incredere elevii in acei profesori 
care refuzá sà discute cu ei probleme ale contemporanei- 
tatii sau pe care fi simt că asemenea probleme nu-i inte- 
reseaza ori sint nesiguri in judecatile de valoare pe care 
le emit? Astázi existá un unanim acord cà profesorul nu 
trebuie sa fie numai specialist in predarea unui obiect de 
învățămînt, ci si ostaș al cetatii și cetăţean al lumii. Exem- 
plaritatea sa in această direcţie îi mărește considerabil 
prestigiul. Cînd cineva spune: „acesta a fost profesorul 
meu“, el se gîndeşte nu numai la „știința de carte“ pe 
care el i-a transmis-o, ci și la „știința de a trăi“, pe 
care acelaşi om cu finețe si perseverenţă, i-a inspirat-o. 
Nu există o metodica de „predare“ a acestei științe și ar 
fi ridicol ca cineva sa încerce să o alcătuiască; prin în- 
treaga-i personalitate, prin încă necunoscuta dar eficienta. 
influența pe care o iradiază, profesorul deschide elevu- 
lui ochii asupra lumii, îl învață cum să o privească, cum 
să priceapă si să cintareasca lucrurile, îl face să-și înţe- 
leagă destinul, să simtă gustul participării, îl ajuta să-și 
gaseasca ordinea si echilibrul dinamic prin asimilarea. 
unor invariant psihici nu numai operationali, metodolo- 
gici, ci şi de criterii existenţiale, de credințe, îl îndrumă. 
cum să trăiască fără angoasa, dar si fără indiferenţă, sa 
ia decizii rezonabile în împrejurări dificile, să vada în cel 
de lîngă el un socius, un tovarăș. Marea tema a „celui- 
lalt“, care preocupă gîndirea filozofică contemporana, 
este si marea problema a vieţii comunitare, începînd cu 
familia și terminînd cu relaţiile internaţionale. Respec- 
tarea normelor vieţii comunitare, capacitatea de a sus- 
tine dialogul si a coopera, asumarea si îndeplinirea res- 
ponsabilitatilor sociale, toate vin din conştientizarea sem- 
nificaţiei socialului încă din anii de şcoală, sub îndru- 
marea plină de grijă a educatorilor. 

Maxima lui Terentius — „Homo sum, humani nihil 
a me alienum puto“ — pe care K. Marx o prefera, graieste 
tocmai despre grija de a cunoaște pe oameni şi de a fi 
uman cu ei, de a sări în ajutorul lor, de a fi in consonant 
cu ei in fundamentalele probleme ale vieţii, în lumina prin- 
cipiilor modului de viata comunist. | 
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in aceasta noi vedem esenţa înţelepciunii politice si a 
virtuţii de a trai exemplar. A sti cum sa te comporti în- 
seamnă a-ţi însuși — în lumina acestui model — abilităţile, 
deprinderile, atitudinile corespunzatoare complexităţii cres- 
cînde a relaţiilor sociale şi a exigenţelor ce emană din pro- 
priul status și rol, înseamnă a gti $i a voi să-ți reajustezi 
conştient și eficace conduitele, a fi ferm, dar și suplu, a 
crede în ceea ce spui şi faci, lăsînd spaţiu de acţiune ra- 
tiunii intrebatoare gi judecătoare. In acest fel, indicatorul 
rentabilitatii, potrivit căruia societatea apreciază pe indi- 
vid, vizează, deopotrivă, domeniul economic si cel social, 
prin rentabilitatea socială înțelegînd aportul imaterial, ne- 
plătit, care reprezintă pentru colectivitatea umană calitatile 
intelectuale şi morale ale membrilor sai. 

Ce trebuie să facă şcoala, cadrele didactice pentru rea- 
lizarea acestor obiective? Multe, atît de multe! Ne vom 
restringe în cele ce urmează la indicarea unor obiecte noi 
de învățămînt, care ar facilita elevilor înţelegerea lumii de 
azi şi de mîine si adaptarea creatoare la ea: mass-media, 
relațiile personale, problemele morale, politica ţării noastre 
astăzi, politica mondială, sistemele de relaţii internaţionale 
(economice, culturale), cum se poate gîndi corect (logica 
ca disciplină aplicată), futurologia, cum sa folosim repre- 
zentările grafice (în termenii matematicii pentru compu- 
tere si ai matematicii aplicate la diverse științe și domenii 
de activitate), folosirea serviciilor pe care le oferă societa- 
tea, agitația si propaganda, problemele psihologice și so- 
ciale, economice ale familiei, reparaţii şi amenajări casnice, 
conducerea, îngrijirea si repararea autovehiculelor, proble- 
me Sanitare și medicale: curente, priceperea de a cheltui cu 
rost kanii, orientarea profesională, legislaţie, loisir, deco- 
rarea casei, introducerea în efectuarea unor meserii artis- 
tice (giuvaergerie, ceramică, pictură și sculptură decorativă 
etc.), arta filmică și fotografică, nutriția, dietetica, sceno- 
grafia, compoziţia și execuţia muzicală, coregrafia, litera- 
tura si filozofia protestatara, mișcările actuale de tineret și 
semnificaţia lor, citirea rapidă, stenodactilografia, mnemo- 
tehnica, muzica modernă ușoară şi simfonică, studiul inde- 
pendent rapid şi eficace, tehnologia computerilor, munca 
administrativă si financiar-contabila, cosmonautica, mijloa- 
cele de transport ale viitorului etc. [42] 
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fn multe ţări ale lumii scoala acorda — pe buna drep- 
tate — o importantă atenţie instruirii elevilor in folosi- 
rea raţională a timpului liber prin hobby, violon d'Ingres 
ş.a., în vederea echilibrului personalităţii $1 a unei neînce- 
tate deveniri a acesteia. 


C. A da expresie autentică forțelor psihice proprii. 
Omul simte constant nevoia de a simboliza natura, pe sine, 
speranțele și temerile sale, adică de a da expresie unui 
conţinut sufletesc; ceea ce nu poate exprima, ceea ce nu 
poate concepe este haos gi îl umple de teroare. Procesul 
transformarii simbolice nu este altceva decît procesul de 
elaborare mintală ce stă la baza abstractizării și a ima- 
ginării, specifice experienței umane. Întotdeauna — fie 
că este vorba de știință sau de arta — trebuie cà con- 
struim experiența. Raportul om-lume este raportul subiect- 
obiect si esenrialul este „să existe nu numai un obiect 
pentru subiect, ci și un subiect pentru obiect“ (K. 
Marx), adică omul să-şi cultive cu bună știință 
raporturile cu lumea, să impună anumite raporturi, lăsîn- 
du-se în același timp deschis experienţei, tocmai pentru 
a umaniza obiectul și a se depăși prin el. Oferindu-se 
unei fiinţe finite (nu ca potenţialitate, ci ca savirsire hic 
et nunc), obiectul dezváluie tocmai ceva din finitudinea 
acesteia, stimulind-o la autodepasire. Conceptele de efort, 
tensiune, realizare, sînt, din acest punct de vedere, de va- 
loare fundamentală pentru acțiunea pe care o conduc 


cadrele didactice. 

Există o cufundare in acţiune (prin simpatie), o depo- 
larizare (Aha-Erlebnis—intuiţie, aderarea totală, raporta- 
rea simpatetică a unor valori la cea mai mare intimitate 
a sinelui) și o polarizare critică (raportare conştientă la 
norme valorice, cînd „Moi“ si „Je“ se confrunta cu nor- 
me durabile, universale și demonstrabile, ajungînd la con- 
știința noologica sau axiologica). [50] 

Insasi etimologia cuvîntului „a exista“ arată cà ne inte- 
resăm mai puţin de ceea ce sîntem (ex), pentru a urmări Să 
redevenim mai bogaţi — prin efort, contrapunere — noi 
înşine (sistere), adică o perpetuă transcedere, o devenire, 
o creaţie. Gaston Berger spunea că într-o lume mobilă, 


4**- 9 a... 
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mereu Înnoită, trebuie neîncetat sa inventezi si, înainte de 
toate, să-ţi inventezi propria viaţă. De la funcţia poe- 
zică, imaginaţia se ridică la nivelul de virtute morală. Nu 
avem dreptul să dictám tineretului stilul de a exista, ci 
doar să-l învăţăm deschiderea la lume și gíndirea critică, 
productivă și să-l ajutăm să-și identifice autenticitatea. 

Dorinţa noastră de dezvoltare în domeniul creației nu 
poate deveni fecundă decît prin favorizarea libertăţii. Sin- 
gură viata este capabilă să suscite unitatea convingatoare 
a valorii şi a formei sale, a culturii și a stilului. Tineretul 
nostru trebuie să înveţe de la cadrele didactice mai ales 
să gindeasca și să acţioneze după concepţia umanismului 
socialist şi după capacitatea sa spirituală, şi anume în asa 
fel, încît opțiunile pentru viitor sa nu fie inchingate de 
apatie. Înseamnă să se folosească în învățămînt o me- 
toda sterilă dacă se impun celor tineri soluţii de viata 
și de expresie care aparțin altor persoane, fie că ele izvo- 
răsc din stiluri vechi sau moderne. Tinerii trebuie sá se 
lanseze în propriile lor experiențe în așa fel, încît sa-și 
poată exercita capacitatea de decizie, spiritul critic, auto- 
nomia în gîndire și de atitudine. „Omul integral“, de care 
ne apropiem mereu, este fiinţa care ajunge să-și cultive 
la limita toate deschiderile prin care datele lumii asced în 
conștiință, să-și cultive structura receptorie si facultăţile 
interpretative în ansamblul lor, dindu-le forma optimala, 
de ,functionare la toti parametrii^ previzibili. Sensibilita- 
tea la prodigalitatea de sensuri ale existenţei, la cono- 
tari, la unicitatea celor trăite, este condiţia esenţială pen- 
tru aflarea proprium-ului quid, pentru ,,probarea“ lui, pen- 
tru dezvoltarea conștiinței de sine. Daca educatorii faci- 
liteazá numai un plus de cunoastere a lumii exterioare $1 
nu deschid ochii elevilor asupra lumii interioare a psi- 
hicului uman și a propriei lor identități sufleteşti, atunci 
nu-și îndeplinesc menirea. 

Elevul, prin educaţie, trebuie să intre in pos 
Personalitatea este absentă în afara sentimentului 
mitate cu sine, a sentimentului de autenticitate, a 1Mpu- 
nerii factorului personal, a structurării conştiinţei, a Orga- 
aizárii sale în jurul unei dominante. Datorita acestora fiin- 
ta devine constienta — prin depasirea orizonturilor ontice 


esia sa. 
de inti- 


CE Scanned with OKEN Scanner 


96 | Finalităţile educaţiei şi funcţia educatorului 


în care percepe realitatea — de orizontul care nu mai 
are caracter de contingenta, ci de necesitate $i prin care 
se structurează gi se leagă între ele orizonturile imediate. 
Atunci începe sa se desfăşoare nestingherită creativitatea, 
funcţiile impresive si reprezentative ale eului se împlinesc 
prin expresie, nevoia de obiectivare a forțelor psihice își 
găsește o dimensiune fundamentală și formele adecvate, 
personalitatea capătă stilul ce-i este propriu, omul devine 
artistul propriei vieţi. | 

Emotia cunoașterii de sine si a confruntării continue, 
concentrate, centrate, nedispersate, cu realul, rascoleste si 
purifică conștiința, o ridică la nivelul de unde perspec- 
iva asupra. obiectivului și atașarea la el potenţează fiinţa 
umană, o apropie de adevărurile esenţiale, fortifică adeziunea 
la idealuri, stimulează creativitatea și originalitatea. [51] 
V. Lovenfeld atrage atenţia că facultățile creatoare, for- 
mate mai ales grație educării estetice, pot fi transferate 
în oricare alt domeniu si le pune astfel în evidenţă: fa- 
cultatea senzitivă, adică înnobilarea experienţelor trăite 
în lumea simţurilor; a rămîne cît mai mult în stare de 
receptivitate; a te adapta rapid la noile situaţii; transfor- 
marea si redeterminarea, care permit să te servesti de 
gindire pentru a da o noua forma si noi conditionari ma- 
terialelor în vederea noilor folosințe; sensibilitatea fata 
de detaliile vieţii cotidiene, asociată cu capacitatea de a 
pătrunde în adincul oricitor experienţe; facultatea de a 
sintetiza; originalitatea expresie! personale etc. [52]. 

A dezvolta la elev numai gândirea discursivă, a-l obis- 
nui cu neîncrederea în sensibilitate, înseamnă a-l mutila 
pe omul de mîine. Cadrele didactice au datoria să cul- 
tive expresia liberă a elevilor, prin satisfacerea nevoii de 


a comunica experiența, sentimentele, gindirea — mal ales 


cea productivă —, prin coordonarea diferitelor modali- 
tati de percepere. Incurajarea observarii judicioase (care, 
rin căldura simpatiei si ascugimea gîndirii dialecuce, 
sfisie vălurile ce ascund faţa lucrurilor) şi promovarea 
spiritului axiologic drept, dar cutezator (care este un ras- 
puns al individului la modurile ‘de expresie venite din par- 
tea altora si în particular răspunsul la chemarea valo- 
rilor proprii universului faptelor), lucreaza pentru auten- 
ticitatea si fecunditatea fapturii psihice a elevilor nostri. 
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D. A medita. Diderot cerea organizarea educatiei in asa 
fel încît oamenii să-și supună mereu conștiința unui sever 
examen, raportind-o la ceea ce are mai avansat conștiința 
speciei, iar Karl Marx spunea că autoexamenul este prima 
condiție a înţelepciunii. Unii cred cà termenul ,,tntelep- 
ciune“ este vetust și caută să-l înlocuiască cu „gîndire stiin- 
tifica~ și „spirit de decizie“, ca și cum acestea n-ar face 
casă bună cu înţelepciunea. Depinde ce înţelegi prin în- 
telepciune si este adevărat că exista unele înţelesuri vetuste, 
dar înțelepciunea ca stare definitorie pentru condiția 
umană trebuie sa ne atragă mereu atenția, mai ales atunci 
cînd vorbim de țelurile educaţiei. Înţelepciunea este cu- 
noasterea a ceea ce-i mai valoros în experiența umană, a 
scopurilor ce trebuie urmărite, a binelui și mereu mai 
binelui în situaţiile concrete, cînd, confruntati cu alterna- 
tive, ne întrebăm ce vom face. Înţelepciunea este o pro- 
blemă a valorilor și a valorii ragionamentelor; prin con- 
ceptia comunistă despre lume, datorită căreia fiinyeaza la 
nivelul cel mai înalt, ea creează posibilitatea conducerii ra- 
tionale a vieţii, face ca „omul să fie mai batrin și mai 
tinar decît omenirea“. lată de ce educarea cere activiza- 
rea gîndirii social-politice a elevilor, orientarea lor în 
dezbaterile majore filozofice și artistice, participarea lor 
activă și responsabilă la viaţa spirituala a întregii na- 
iuni, pentru a le forma gândirea critică, pentru a-i spri- 
jini să dobindeasca criterii științifice de apreciere, sa se 
pasioneze pentru adevăr. În lumina filozofiei materialist- 
dialectice, fiecare tînăr trebuie îndrumat să-și cristalizeze 
idealul de viata, atitudinea fata de cerințele şi intere- 
sele superioare ale societăţii. Aceasta este sarcina tuturor 
cadrelor didactice, indiferent de obiectul pe care îl pre- 
dau. „Desigur — remarcă tovarășul Nicolae Ceauşescu, 
noi nu înţelegem prin aceasta acumularea unor noțiuni po- 
litice generale, a unei sume de teze şi principii scolastice, 
ci lărgirea continuă a orizontului de înțelegere a lumii T 
a‘ vieţii, pe baza cunoașterii a ceea ce a creat ma! e 


pret mintea umana, a ceea ce oferă cucerirea cunoaşterii 


um i ceririi 
moderne^. [53] Este un progres continuu pe calea cu 


ee . e . E e . . v con- 
„conştiinţei pozitive“, autonome, demistificate, SP a, 
ştiinţei negative“ dependente, heteronome, misti pe i 
revine in sine din afară, din acţiune, imbogatit, p 
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medita asupra sa, asupra celorlalți si asupra lumii și prin 
aceasta se realizează acordul între ceea ce crede individul 
despre rațiune, ceea ce face și ceea ce ar trebui să facă 
cu ea, adică între nivelurile raţiunii ca mentalitate, ca func- 
tie, ca exigenta. | | 

Elevul adolescent se aflá la ,,virsta metafizica^ — aspec- 
tul cel mai nobil al ,,crizei de crestere“, cind ,irupe inte- 
rior“, se interogheaza intens asupra rostului vieţii, asupra. 
conduitei umane, asupra: modului de ,,a locui lumea“, asupra 
locului său în lume; în formă cu totul nesistematizata, el filo- 
zofează, ori cel putin simte deschizindu-se în el un gol filo- 
zofic. Depinde în cea mai mare măsură de educatori ca 
această stare de analiză (autoanaliză) în orizontul marilor 
semnificaţii ale vieţii să devină o dimensiune permanentă 
a spiritului. Umanistul are puternice certitudini, un credo, 
dar în același timp trăieşte nelinigtea, framîntarea nein- 
trerupta, care este motorul perfecționării; el ştie că auto- 
multumirea înseamnă moarte. Motto-ul preferat al lui 
Marx — „De omnibus dubitatum“ — apare prin expe- 
rienta seculară a ascensiunii spiritualității umane, ca o bu- 
solă sigură, necesară. Autocontrolul sever, revizuirea con- 


tinua a unor teze si adevăruri in lumina noului ce se naște 


permanent constituie singura garantie că omul nu va avea 
niciodată sentimentul celui rămas în urmă sau a celui ra- 
tacit. lată de ce investirea în educat, într-o formă trainică, 
a necesităţii perfecțiunii (în aspectul său metodologic, mai 
ales) reprezintă una din cele mai mari investiţii la care se 
poate spera, în exercițiul functiunii sale, prin educaţia, co- 
munista. : 

Toate cadrele didactice concură la realizarea acestei sar- 
cini, însă un rol deosebit revine profesorului de filozofie. 

Reflexiv, critic, cercetător, atent la viaţă, înzestrat 
cu spirit științific si înţelepciune, profesorul de filozo- 
fie clarifici elevilor modalitatile fundamentale de a gîndi, 
categoriile integratoare ale conceptelor cu care opereaza 
ştiinţa. Stiind că spiritul uman trebuie sa cuprindă, în 
armonie, o „zonă operaţională“ și o „zonă speculativ- 
modelatoare“, el sugerează soluţii gi invită la meditaţie, 
luptă pentru trezirea conștiințelor automulyumite, sumu- 
lează entuziasmul celor care ezită, demască iluzionările, 
filistinismul şi inerția, forțele care împiedica progresul. 
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Desigur, actul filozofic pe care profesorul îl desfăşoară 
în fata elevilor și în cooperare cu ei, impune solicitarea 
maximală a rezultatelor și instrumentelor științei, dar îşi 
arogă dreptul de a solicita și alte forme, funciar date 
omului, de însușire a lumii, realizind o conlucrare a lor. 
Actul filozofic angajează pentru sine întreaga interiori- 
tate umană. 

În condiţiile în care, în socialism, trebuinta de filo- 
zofie sporește continuu, stimulată de noile relaţii ,,indi- 
vid în lume si în societate“, de progresele stapinirii rea- 
litatii și, totodata, de angajare şi responsabilitate — în- 
vatamintul filozofic trebuie regindit si în sensul elabo- 
tarii unei Strategii educaţionale în stare să recreeze în 
acțiunea didactică înseși condiţiile filozofării ca medita- 
ție si valorizare. | 
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4/ Utilitatea taxonomiei obiectivelor 
educationale formulatá in termeni 
comportamentali 


Ne-am străduit să arătăm ca sistemul nostru de fnvi- 
fansint este călăuzit de un model în care se îmbină 
armonios cerinţele dezvoltării societăţii socialiste si ale 


tipului de personalitate propriu acestei societati, succesele 


repurtate de ştiinţă, tehnică, cultura, ca și previziunile 
care se fac asupra progresului acestora. Obiectivele edu- 
cafiel nu trebuie definite  psihologic-personalist („la- 
turile personalităţii“), ci pornind de la realitatea obiec- 
tiva, dinspre domeniile lumii social-culturale; deci 
sarcinile educației sînt acele genuri de activitate ce co- 
respund domeniilor civilizaţiei umane. În acest sens, se 
poate vorbi despre educarea prin si pentru știință, prin 
ȘI pentru muncă, prin gi pentru arta, prin și pentru loisir 
— toate influenţind asupra personalităţii umane luată ca 
un tot. [54] 

Realizarea obiectivelor educaţionale impune: a) adop- 
tarea unui ansamblu de decizii bazate pe studii, cerce- 
tari experimentale, date disponibile, opinii ale exper- 
flor etc., toate acestea fiind cuprinse într-un b) plan de 
perspectiva, care sa coreleze si sa ierarhizeze in lumina 
unei concepții explicit formulate — privind obiectivele, 
structura, conținutul și tehnologia învățământului — ho- 
tarfrile ce urmează a fi luate; c) un dispozitiv informa- 
tional care să furnizeze date semnificative cu privire la 
funcționarea sistemului de învățămînt, să permită evalu- 


area eficienței și elaborarea măsurilor în vederea perfec- 


fionarii; d) modalități de comunicare cu cadrele didactice 
— chemate în primul rînd să aplice deciziile, cu elevii, 
părinții si mediul larg social. | 

Este bine ştiut că ,politicul^ și ,educativul" consti- 
tuie două domenii care se întrepătrund. Marx şi Lenin 
au arătat cu claritate, pentru capitalism şi socialism, co- 
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relaţiile dintre ele, “specificul fiecaruia, relativa lor in- 
dependenya, accentuind rolul predomihant al politicului 
ca expresie concentrata a economicului. Obiectivele si sar- 
cinile pe care politica educaţională le pune în fata în- 
vayamintului direcționează elaborarea obiectivelor educa- 
tionale și impregnează aceste obiective, dar nu se con- 
funda cu ele. 

in privinta elaborarii obiectivelor educationale se pro- 
cedează în multe tari în felul urmator: fie cà se selec- 
teaza ceea ce se consideră a fi scopuri perene, defini- 
zorii pentru omenire, indiferent de stadiul său de evoluție; 
fie se formulează scopuri pe care educaţia nu le-a ur- 
mărit în trecut, dar formarea omului viitorului le impune. În 
ambele situaţii, obiectivele sînt exprimate în termeni ideo- 
logico-politici sau/și în termeni etici și se cere școlii să 
le realizeze. Alţi specialişti, pornind de la discuţiile filo- 
zofice asupra specificului educaţiei („a educa“, ca şi „a 
dobîndi“, „a găsi“, implică meapărat un succes, făcînd 
parte din grupul conceptelor numite de G. Ryle „de rea- 
lizare“) consideră că în acest domeniu nu sint necesare 
obiectivele, ci doar precizările, instrucţiunile de ordin 
tehnologic. Unii pun accentul pe metodă, alții exagerează 
motivaţia. Se vorbeşte despre necesitatea de a pune în 
evidență obiective culturale, etice, socio-economice, po- 
litice, ca si obiective minimale, instrumentale, persistente, 
caracteriale, de organizare, ori obiectivele: primare si se- 
cundare. Se disting obiectivele pe care sistemul de in- 
vatimint trebuie să le satisfaca pentru auto-optimizarea 
sa, în strinsă legătură cu obiectivele pe care este chemat 
să le realizeze în elevi, aratindu-se că acelaşi obiectiv, în 
cele două ordini, este obiectiv-mijloc sau obiectiv-scop, 
implicând structuri de realizare diferite (de pildă, din 
punctul de vedere al bunei funcționalităui a acţiuni edu- 
cationale, perfecţionarea tehnologiei este un obiectiv-scop, 
iar față de obligaţiile pe care învățămîntul le are faţă de 
societate, prin formarea unui anume tip de om, acesta 
este un obiectiv-mijloc). Se discută despre obiective can- 
tificabile (unele cunoștințe și abilităţi) si despre obiective 
imposibil de măsurat (promovarea libertăţii, s 
creativităţii, înflorirea persoanei umane etc.) aratin e 
că pentru cele din urmă se poate trece de la abstrac 
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către concret fără a se ajunge vreodata la un concret 
măsurabil cu precizie. 

Dezbaterile asupra obiectivelor educaționale pe care 
le-am semnalat sînt interesante și vădesc spiritul mereu 
activ. al pedagogiei, dar ele ne spun puțin — dacă nu 
chiar nimic — despre tehnologia didactică ce trebuie uti- 
lizată; adică există o ruptură între obiectivele prea larg 
definite și metodele, mijloacele de instruire — (predare- 
învăţare) şi evaluare. Nu-i suficient să stabilesti 
o finalitate. „A se adapta“, „a fi cinstit“, „a fi fericit“, 
sînt termeni ce se referă la consecințele învățămîntului — 
utile în formularea unei politici educaționale — dar nu 
servesc încă la stabilirea metodelor și mijloacelor. Chiar 
multi dintre termenii care se referă la procesele cognitive 
(5a înțelege“, „a asimila“ etc.) nu slujesc acestui scop. 
Nu se pune problema contestării valorii unor asemenea 
formulări ale obiectivelor, ci a necesității ca, pornind de 
la ele, să ajungem la determinări mai precise. Astăzi, 
acțiunii educative 1 se cere operativitate $i suplete, fermi- 
tate si precizie. „Omul de știință“ şi „operatorul“ care 
lucrează în- domeniul învățămîntului, luminati de con- 
ceptia marxist-leninistà despre lume, viata si rosturile 
educatiei, trebuie sa gindeasca in termeni comportamentali 
cit mai verificabili si controlabili. 

Este posibil ca obiectivele care calauzesc un educator 
să fie implicite acţiunilor sale, mai curînd decît formu- 
late într-o forma precisa gi explicita. Cineva poate lucra 
multi ani ca profesor fara ca scopurile pe care le urma- 
reste să ia o formă verbală explicită. Din nefericire, 
obiectivele implicite pot fi cu greutate comunicate altora, 
rareori sînt analizate și revizuite cu claritate şi nu servesc 
ca ghid precis pentru decizie și acţiune. Dacă educația 
şi tehnologia educaţională trebuie să fie sistematice în 
efectele lor si deschise cercetării, obiectivele urmeaza să 
fie explicite. Nu se poate determina dacă două sau mal 
multe acţiuni sau rezultate educative sînt sau nu consis- 
tente unul fara de celălalt, daca unul fata de altul sint 
aditive sau se anulează, dacă au efecte negative sau po- 
zitive asupra elevilor — pina nu sint supuse analizei, $i 
cercetării. Dacă obiectivele educaţiei nu sînt explicite, 
atunci este posibil să fie alterate de presiuni, de caprici 
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si mode, de scheme şi mijloace care vin si pleacă de pe 
arena educatiei. Obiectivele implicite sint greu de aparat. 

Faptul cá nu toate obiectivele educatiei pot fi for- 
mulate explicit nu Înseamnă că nici un obiectiv nu poate 
fi facut explicit. Obiective explicite trebuie sa fie mai 
ales cele care încearcă să descrie căile prin care elevii 
sînt schimbaţi de activităţile educaţionale. Nici vorbă că, 
în plus față de schimbările prevazute de aceste obiective, 
unii elevi se schimbă accidental, pozitiv sau negativ. Pot 
exista schimbări ca rezultat al muncii profesorului cu 
elevii, care nu au fost planificate, cis-au produs atunci 
cînd profesorul a conştientizat O oarecare trebuinja a 
elevului in timpul interacțiunii cu acesta. Alte schimbari 
se produc inconștient, prin. comunicarea “profesorului cu 
elevul, luat individual, ş.amd. == č - 

Ce: se poate spune despre specificaţiile obiectivelor 
formulate explicit? În primul rînd că ele sînt funcție de 
conţinutul ce trebuie învățat și de procesele psihice ce au 
loc în timpul instruirii. Diferitele concepții asupra dome- 
niului științific ce formează obiectul instruirii determină 
priorități asupra conţinutului de predat-invàjat si asupra 


M 


comportamentelor corespunzatoare. De exemplu, daca un 
subiect este văzut ca închis si putin schimbător în viitor, 
specificaţiile vor pune accent pe înțelegerea cunostin- 
telor; dacă subiectul este considerat ca deschis si foarte 
schimbător în viitor, specificaţiile vor sublinia activităţile 
de cercetare, care solicită procesele mintale superioare; în 
primul caz centrarea este pe produs, în al doilea caz 
pe proces. Dacă schimbările în elevi au loc în primul 
rind datorită interacțiunii lor cu materialul de învăţare, 
atunci specificaţiile trebuie să fie foarte detaliate; dacă 
aceste schimbări se produc ca urmare a interacțiunii elev- 
profesor-material, specificaţiile se cer a fi mai puţin 
amănunțite, pentru ca profesorul să aibă suficientă liber- 
tate în folosirea procedeelor de instruire pe care le con- 
sideră cele mai adecvate hic et nunc, 

Problema de bază în formularea obiectivelor este ca 
ele să fie suficient de explicite pentru a fi comunicate 
profesorilor, elevilor, evaluatorilor. Daca se îndeplineşte 
această condiţie, obiectivele pot furniza criterii în deter- 
minarea alternativelor de realizare. a sarcinilor de inva- 


CE Scanned with OKEN Scanner 


104 !/ Finalităţile educaţiei si funcţia educatorului 


fare, a varietatii procedeelor de evaluare si a interac- 
tiunilor posibile și eficiente între elevi-profesori-materiale. 
» Dacă nu orice obiectiv poate fi algoritmizat, avem 
totuși garanţia că, prin procesele pe care avem posibili- 
tatea de a le descrie cit mai complet şi stipini, vom fi 
capabili în mare măsura sa formām la elevi cele mai 
complexe abilități și convingeri, deoarece prin ceea ce știm 
si stăpînim reducem în bună parte coeficientul de alea- 
toriu caracteristic nivelelor superioare de comportare. [55] 
Obiectivele educaţionale trebuie cuprinse în sisteme de 
acțiuni previzibile și programate ca atare. Dacă vrem 
să stabilim obiective durabile, care — prin si într-un 
oarecare fel deasupra cunoștințelor, a conţinutului, a in- 
formației specifice unui domeniu sau altul de activitate 
— să orienteze cit mai sistematic unitatea celor două 
ordini de structuri (logice și psihologice, extraindividuale 
și intraindividuale), atunci trebuie să asezàm temeiul în 
conceptul de comportament. Este adevărat cà aceasta 
reprezintă o antrepriză extrem de dificilă, deoarece nu se 
poate afirma că în prezent dispunem de o teorie înche- 
gata a determinării comportamentului uman. Vom con- 


sidera conceptul de comportament ca fiind izomorf cu ` 


conceptul de operaţie: comportamentul unui sistem este 
o suită de operaţii efectuate de acest sistem. Educarea 
înseamnă creștere, dezvoltare, achiziţie și mai ales con- 
structie. A educa Înseamnă a organiza relațiile dintre 
comportament și consecințele sale, a da anumite forme 
comportamentului. [56] A fi educat înseamna a acționa 
într-un anumit fel, iar a acţiona cere sa exercifi mai ales 
anumite abilităţi, care nu se referă doar la domeniul 
cognitiv, Pe „linia“ J. P. Guilford, J. S. Bruner, R. M. 
Gagné si J. Piaget, vom spune cà abilitatea este unirea 
dintre proces si produs (care acopera ambele domenu 
cognitiv și afectiv-evaluator), cu mare grad de generali- 
zare și implicit de operationalizare, ale cărei caracteristici 
sint forța, viteza, impulsia, precizia, coordonarea şi flexi- 
bilitatea. Se pune, deci, problema elaborării taxonomier 
obiectivelor, adică a unui sistem de clasificare educațional 
-logic-psihologic al comportamentelor (mai ales al 
abilităților), pe care își propune să îl formeze instruirea- 
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educarea. În acest sens, obiectivele > sînt termeni de 
referinţă pentru acţiunea didactică, rezultatele dorite, astep- 
tate, iar principiile elaborarii lor ar fi (după B. S. Bloom): 


1. 


Sa se fina seama de exigenţele dezvoltării societății 
contemporane (problemele ce vor solicita pe cei care 


astăzi sint elevi, activităţile în care vor fi implicaţi: 


împrejurările cele mai favorabile realizării de sine și 
dăruirii cauzei societăţii socialiste; factorii contingenti 
— critici ai dezvoltării), de achiziţiile psihologiei în- 
vatarii si ale teoriilor instruirii (instruirea sa fie con- 
sistentă cu actuala înţelegere a formelor psihice și a 
acţiunii didactice, avind valoarea unui „label al lui 
Mendeleev“ în testarea diverselor teorii), de succesele 
și perspectivele revoluției tehnico-stiintifice; 

Ordinea termenilor să corespundă ordinii reale, esenței 
şi relaţiilor fundamentale ale fenomenelor desemnate 
prin ei si să se înscrie într-un continuum cu o ierarhie 
bine precizată; 


„Să aibă consistenţă internă, încît sa fie posibile subdi- 


viziunile; 

Să formuleze obiectivele în termeni comportamentali 
ce pot fi observați, descriși, deci clasificați. Cînd 
punem problema schimbării unui comportament se 
ridică cu precădere următoarele întrebări: Ce com- 
portament vrem să formăm? Ce întăriri putem folosi 
(materia de învăţămînt, profesorul etc.)? Ce condiţii 
deja existente sînt utilizabile pentru a trece în viata 
un program de învățare progresivă, care, prin aproxi- 
mări succesive, duce la forma finală a comportamen- 
tului dorit? Cum trebuie programat conţinutul dis- 
ciplinelor și intervenţia profesorului pentru a între- 
tine eficace comportarea? Deci, nu ne putem limita la 
conditiile observate, ci trebuie sa aratam si sa contro- 
lam, ori de cite ori putem, variabilele independente 
a căror funcţie este comportamentul. In mod esențial 
se pune problema întăririi formei comportamentului, 
nu numai a rezultatelor sale, de unde importanța ca 
educatul, constientizind obiectivele, să intre el însuşi 
în posesia metodelor, a strategiei de structurare și 
restructurare a comportamentului (B. F. Skinner). 
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5. Să fie nu numai descriptivă, ci şi metodologica, in 
sensul conducerii acțiunii de formare; 

6. Să aibă valoare explicativă pentru acţiunea  didac- 
tica; 

7. Să respecte principiile de la simplu la complex, de la 
concret la abstract; 

8. Să cuprindă definiția categoriei, exemple din diferite 
discipline, discutarea problemei testării obiectivelor din 
categorie, exemple de testarea obiectivelor. 

Aceste principii se referă deci la: contemporaneitate, 
esentialitate, consistenţă, observabilitate, operationalitate, 
gradare, comunicabilitate, evaluare, congtientizare. 


in ceea ce priveste multipla valoare a taxonomiei 


w 


obiectivelor astfel concepută, trebuie să arătăm că aceasta: 
4. Facilitează analiza riguroasă, eficientă a sistemului 
de învățămînt si determinarea logicii de perfecționare 
-a acestuia, care, aşa cum am aratat, se desfagoara 


dinspre. ideal si. obiectivele corespunzatoare lui către 
celelalte elemente ale sistemului; = 


b. Stimuleaza gíndirea asupra problemelor educationale; i 


este un indispensabil instrument de cercetare, spriji- 
nind pe lucrătorii . ştiinţifici să formuleze ipoteze 
fecunde asupra acţiunii didactice; oferă cercetării un 
sistem unic, concis, operaţional; 

c. Creează posibilitatea de control asupra fenomenelor ce 
au loc în instruire, facilitează adoptarea atitudinii 
științifice, efectuarea experimentului mintal de catre 
cadrele didactice, le lărgeşte acestora orizontul teo- 
retic, le calauzeste în selectarea unor tehnici didactice 
eficace si a celor mai bune procedee de evaluare. [57] 
După cum se ştie, în realizarea misiunii lor, cadrele 
didactice sînt determinate de factori ca schimbarea 
continuă a nevoilor societăţii, noutăţile ştiinţifice şi 
tehnice, dispoziţiile schimbătoare de la o zi la alta 
ce emană de la organele învățămîntului, opinia publica, 
elevii şi, bineînţeles, starea pregătirii lor, receptarea 
şi asimilarea a ceea ce reprezintă noul — ca element 
semnificativ al viitorului. Taxonomia obiectivelor 
asigură continuitatea, calmul gi deschiderea munci Ge 
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la catedră. Datorita ei se poate trece de la faza 
artizanală la fază. tehnologică în activitatea didactică 
cînd aplicarea procedeelor individuale, empirice, intui- 
tive, cedează locul cercetării si folosirii metodelor 
ştiinţifice, controlabile, generalizabile, datorită cărora 
sînt puse din ce în ce mai mult în valoare uriașele 
rezerve ale potenţialului educativ. În prezența obiecti- 
velor concepute în termeni comportamentali se poate 
realiza flexibilitatea pedagogică, caracterizată atît de 
reușit de participanţii la Colocviul de la Amiens 
(1968). Într-adevăr, „alinierea“ dupa asemenea obiec- 
tive nu duce la sterilizarea spiritului creator prin 
supranormare, așa cum cred unii, ci, dimpotriva, prin 
asigurarea unor: certitudini, de care fiecare om are 
nevoie în munca: lui, prin aşezarea acțiunii didactice 
pe baze temeinice, riguros construite, se deschide cale 
liberă creativităţii în faţa conținutului și. a repartiție! 
forțelor pedagogice. Pe de altă parte, taxonomia obiec- 
tivelor duce la rezolvarea problemei. evaluarii, pe care 
docimologia tradiţională a privit-o îngust si formalist; 
accentul cade acum deopotrivă pe aprecierea elevilor 
şi a acţiunii didactice. Rezultatele unui test de progres 
nu sînt utilizate numai pentru a stabili un diagnostic 
cu privire la un elev sau la o colectivitate de elevi, 
ci, mai ales, pentru a lua hotariri în legătură cu pro- 
gramu] didactic. Fiind raportate la “obiective, probele 
de evaluare trebuie să determine gradul in. care aceste 
obiective au fost realizate si să evidentieze, în acelaşi 
timp, ceea ce nu a fost atins gi, în consecinţă, să arate 
direcțiile în care trebuie continuate eforturile. 


În marea majoritate a ţărilor este bine înţeles rolul 
director al taxonomiei obiectivelor în procesul de pro- 
spectare și continuă modernizare a educaţiei si invaja- 
mântului. Colective puternice de oameni de ştiinţă lu- 
crează pentru elaborarea unor asemenea taxonomii, tinfad 
seama de ceea ce s-a realizat în alte ţări, în aga fel incit 
să fie satisficut atît specificul dezvoltării țării lor, cit ȘI 
valentele universale ale fenomenului educativ Instituțio- 
nalizat. Sînt remarcabile rezultatele obținute în S.U. t 
Republica Democrată Germană, Republica Federala 
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Germania, U.R.S.S., Franţa, Ungaria, s.a. [58] Se cuvine 
mai ales să amintim taxonomia elaborată de B. S. Bloom 
şi colectivul, care in discuţiile din reuniunile pedagogice 
internationale, din presa de specialitate, întrunește apre- 
cierea unanimă că este sistemul de clasificare al obiective- 
lor educaţionale cel mai bine pus la punct. Pentru do- 
meniul cognitiv, această taxonomie stabileşte un continuum 
(cuprinzind categoriile: cunoaștere, înțelegere, aplicare, 
analiză, sinteză, evaluare), care poate fi împărțit în două: 
cunoaşterea si abilitățile intelectuale, categoriile inregis- 
trind diviziuni. 

Continuum-ul afectiv, acoperind ceea ce în mod obiş- 
nuit numim valoare, apreciere, interes, atitudine, adap- 
tare, are ca termen central descriptiv-explicativ ,in- 
teriorizarea ^, văzută ca principiu de organizare, în multi- 
dimensionalitatea sa (de la simplu la complex, de la 
concret la abstract, de la control extern la control intern, 
de la conştient la inconștient etc.). Continuum-ul progre- 
sează de la un nivel la care individul îşi dà seama de 
fenomen, fiind capabil să-l perceapă. La nivelul următor, 
el așteaptă fenomenul, îl doreşte. Apoi răspunde fenome- 
nului cu un sentiment pozitiv, eventual iese în întîm- 
pinarea fenomenului cu răspunsul sau răspunde în absenţa 
fenomenului. La un nivel superior, individul conceptua- 
lizează comportarea sa efectivă şi organizează conceptuali- 
zarea într-o structură ce creşte în complexitate încît 
devine concepţie despre lume si viața. [59] 

B. S. Bloom şi colab. au elaborat şi o taxonomie a 
obiectivelor domeniului psihomotor si s-au străduit să arate 
legăturile dintre cele trei domenii: cognitiv, afectiv, 
psihomotor. 

Nici vorbă, cele cîteva fraze de mai sus nu au fost 
in stare nici măcar să schițeze cuprinsul taxonomiei 
lui Bloom. Cei care doresc să folosească această taxono- 
mie trebuie sx aibă în vedere și lipsurile ei, mai ales în 
ceea ce priveşte: arbitrarul clasificării cognitiv, afectiv, 
psihomotor; dificultăţile suprapunerii obiectivelor dintr-un 
domeniu într-altul şi prin aceasta a folosirii categoriilor 
unui domeniu ca mijloc de control al atingerii obiectivelor 
din celelalte domenii; nespecificarea operațiilor cuprinse 
de categoriile cognitive în vederea stapinirii lor; ultra- 
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simplificarea mc domeniilor (a se compara, de 
ex. cognitivul din viziunea lui Bloom cu intelectul din 


concepția lui Guilford);, predominarea logicii pragmatiste, 


şa. v o u $ Us. 
Cautind sa raspunda necesităţii de a pune scoala į 
P 3 a în 


slujba producţiei sociale, de-a pregăti pe tineri pentru 
muncă, unii oameni de știință sugerează — în cadrul 
concepţiei instrumentale asupra educației — întocmirea 
sistematicii obiectivelor în jurul: „calificărilor cheie“. 
Calificările-cheie sînt cunoștințe, abilități și atitudini 
Care nu se referă nemijlocit la anumite activități practice 
disparate, ci mai curînd la capacitatea de a satisface un 
număr mare de poziţii și funcțiuni ca opţiuni alternative 
în aceeaşi perioadă de timp și la. aptitudinea de a depăși 
„modificările (adesea imprevizibile ale) exigenţelor vieții 
şi activității. Aic | I. 
Într-o comunicare prezentată la a III-a Conferință 
Mondială de Cercetare a Viitorului — Bucuresti, septem- 
brie 1972 și intitulată „Pregătirea pentru o societate mo- 
-dernà. Conceptul de «calificare-cheie» și principiile de baza 
ale unei viitoare biografii educative", Dieter Mertens con- 
sideră cà o însemnătate primordială (cheie) au urma- 
toarele tipuri de obiective educaţionale: 


1. Calificările de bază sînt acelea care pun generalul mai 
presus de special și permit transferul vertical în pro- 
fesiune si în viata cotidiană. Un- exemplu. îl consti- 
tuie capacitatea de a gîndi logic-structural, necesară 
în înţelegerea calculelor superioare matematice și în 
aplicarea cunoștințelor gramaticale la limbi străine. 
Aproape toate obiectivele educaţionale elaborate pina 
acum se înscriu în calificările de baza. 


2. Calificările de orizont asigură o cît mai eficientă fo- 
losire a informaţiei, facilitind luarea rapidă de decizu 
și transferul orizontal. Asemenea calificari se refera 
la cunoașterea naturii informaţiilor gi la -dobindirea, 
înțelegerea, prelucrarea și utilizarea lor. tom e e 

3. Elementele de amploare cuprind cunoștințe ȘI abilități 
care apar la locul de muncă. Ele pot fi depistate prin 
compararea normelor și conţinutului diferitelor e 

fiind precizate de obicei in „alfabetele“ sau „codurile 
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acestora. Elementele de amploare joacă în cadrul di- 
verselor profesiuni un rol asemănător cu cel al anumi- 
tor elemente care apar mereu în combinaţiile chimice, 
cum ar fi carbonul în chimia organică. Ele se leagă în 
modul cel mai variat cu alte elemente de calificare. 
De pildă, în mai mult de jumătate din meseriile indus- 
triale se indică cunoştinţe și priceperi de tehnica ma- 
surătorilor, protecţia muncii si întreținerea mașinilor. 
De aceea se recomandă ca ele să fie preluate de pro- 
grama culturii generale. ce | 

4. Factorii anti-handicap slujesc in educaţia permanentă 
şi au drept scop înlăturarea diferenţelor de pregătire 
si, implicit, de randament dintre generaţii. Astfel, sînt 
necesare cursuri care în urmă cu 15—20 ani nu se 
predau în școală: bazele teoriei mulțimilor, tehnicile 
de programare, ştiinţa conducerii, ideologia comparată, 
cultura contemporană, teoria relativității şi fizica 
nucleară, limbi straine etc. 


Desigur, elaborarea unei sistematici a obiectivelor cen- 
trata pe calificări-cheie solicită o muncă imensă - de 
'dentificare a ceea cé este si mai ales a ceea ce va fi 
util în profesie si în viaţa socială, dupa cum solicita şi 
experimente bine concepute în vederea operationalizarii 
obiectivelor. Punctul de vedere este interesant şi merita 
o deosebită atenţie. 

in lumina consideratiilor din acest paragraf, oferim 
cîteva sugestii pentru elaborarea taxonomiei domeniului 
cognitiv, care să corespundă exigențelor şcolii noastre. În 
acest sens, apreciem că la terminarea liceului elevul tre- 
buie: 

1. să posede „informaţie funcţională“ (termenul înlocu- 
legte pe cel de „cunoștință“, care are o semnificație 
neclară; el se referă gi la abilităţile de însușire a in- 
formaţiei ştiinţifice); 

2. să înţeleagă „cimpul ştiinţei“ (adică să folosească in- 
“formaţia în contextul în care a fost asimilată); 

3. să aplice cunoștința (adică să selecteze informaţia în 
mod adecvat şi să o aplice la situaţii noi); . . 

4. să exercite procesele fundamentale specifice cunoașterii- 
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"acţiunii gtiingifive (sa cuprinda si să depășească cate- 


goriile de Analiză, Sinteză și Evaluare din taxonomia 
lui Bloom; să inclüdà rezolvarea problemelor în con- 
textul ştiinţei, adica\sa realizeze formularea si solu- 
tionarea problemelor prin modelare și metodă expe- 


rimentala). ES 


Mai detaliat, acest continuum taxonomic s-ar prezenta 


— 


în primă aproximaţie — în felul următor: DACA 


absolventul şcolii generale posedă gîndire științifică, 
ATUNCI trebuie: lul E | 


1. 


-— 


sa fie capabil să-și însușească și să cunoască: 

datele referitoare la cele mai importante aspecte ale 
realului; = —— ue Sey ap E 
căile, metodele si mijloacele de studiere, analiză. cri- 
zică şi apreciere a fenomenelor, a faptelor: din domenii 
„diferite; Da um ps: a + 
convențiile, stilurile, practicile si formele de a trata 
și prezenta adecvat fenomene si idei; 

mişcările, tendințele, direcţiile, succesiunile fenomene- 
lor și evenimentelor; 

clasele, grupurile, diviziunile, categoriile 1 măsurile 
considerate ca fundamentale pentru un domeniu 
oarecare; | , Me | 

criteriile in baza cárora sint testate gi evaluate fapte- 
le, opiniile, principiile, conduitele, formele de acti- 
vitate; i: | "viri 

principiile si metodele de investigare; — 

schemele si modelele principale dupà care se dispun 
fenomenele, faptele si ideile, adica principiile, gene- 
ralizările, structurile mari, teoriile şi interrelatiile lor, 
folosite în descrierea, explicarea si prevederea feno- 
menelor și în rezolvarea problemelor; 


să înțeleagă, adica: E I 

să știe ce se comunica. într-o știință gi să facă uz de 
ideea comunicată, fiind capabil să parafrazeze CU 
fidelitate gi precizie sau sà traduca comunicarea din- 


d e A 
tr-un limbaj în altul, dintr-o forma de comunicare în 
alta; 


a 
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— sa rezume, sa explice, să interpreteze un material 

: oe ope Iv] wu * v ew 
ştiinţific, să-l reordoneze, să-l reorganizeze, să emită 
un punct de vedere asupra lui; 


—.sá exundă orientările si tendințele dincolo de datele 


oferite, pentru a determina implicaţiile, consecinţele, 
corolarele, efectele care sînt în concordanță cu ele- 
mentele existente în comunicarea științifică originală; 

3. să aplice abstractiile (idei, norme, metode, principii, 

teorii) la situaţii concrete noi; d E 

4. să exercite cu competență procesele fundamentale spe- 
cifice cunoasterii-actiunii științifice, adică: 

— sa posede atributele gîndirii sistemice, funcționale, 
dinamice, prospective, polivalente și experimentale, 
fiind capabil să aibă în vedere întregul în dimensiu- 
nile ce-l definesc şi, prin buna organizare a cercetării 
acestuia pe baza ipotezelor, în lumina teoriilor rele- 
vante, să ajungă la structuri și funcţii, sa vada si să 
prevada mișcarea, transformarea, consecințele, emitind 
asupra obiectului şi asupra metodelor folosite în cerce- 
tarea acestuia judecati de valoare consistente logic si 
- valide. pe e 


Pentru a conchide, apreciem ca, pentru învățămînt, 
taxonomia obiectivelor are importanța unei adevărate 
„foi. de parcurs“. Se poate spune că buna definire a 
okiectivelor echivalează cu parcurgerea unei jumătăți de 
drum din proiectarea reformei instituționale din invà- 
ământ. Dar, să nu uităm că elaborarea taxonomiei impune 
o complexă cercetare interdisciplinară la care este necesar 
să participe nenumărați oameni de ştiinţa. Acolo unde 
se. discută despre interdisciplinaritate, dar ea nu se 
practică, din timiditate sau din alte motive, acolo unde 


savanții nu ştiu încă să lucreze în echipe mari şi unitare 


și în slujba unor scopuri care să depășească pe cele ale 
domeniului în care sînt experţi, asemenea realizare este 
imposibilă. Putem afirma fără a gregi că elaborarea taxo- 
nomiei obiectivelor educaţionale $i a taxonomiilor pe 
grade de invatamint și discipline este o tema de încercare 
a forțelor intelectuale ale unei ţări (si ne gindim nu 


numai la specialişti, ci si la cadrele didactice si la opinia 
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publică). Antrenarea lor în discutarea obiectivelor învă- 
támintului constituie, prin ea însăși, un progres educativ 
considerabil. Contribuind la gindirea treburilor educaţiei, 
însăşi societatea se edutà, ia cunoștință de problemele 
pe care le pune dezvoltarea generală, economică, socială, 
culturală, umană, întărindu-și astfel responsabilitatea. 
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Asa cum un agricultor trebuie sa cunoascá cum cresc 
plantele, cum depind ele de apa, de sol si de lumina soare- 
lui, si cum trebuie sa le îngrijească, tot așa educatorul 
trebuie să stie cum învață elevii și cum sa-i înveţe. Este 
clar pentru oricine că măsura în care elevul lucrează în 
armonie cu scopurile didactice poate fi dată de atitudi- 
mea pe care educatorul i-o trezeşte față de acestea gi de 
faptul că educatorul şi elevul se întăresc reciproc, prin 
contingente nenumărate. Dar, teoria predării a fost şi 
este neglijată. 

Care să fie cauza rămînerii în urmă a dezbaterilor 
asupra el? | 

Mai întîi faptul că mulți psihologi şi pedagogi con- 
sideră predarea o artă. Într-un bine cunoscut dicţionar 
se scrie că „predarea este arta de a sprijini pe altul sa 
înveţe si include asigurarea informării (instruirii) și a 
situaţiilor, condiţiilor sau activităților care facilitează în- 
văţarea“. [60] Unii autori afirmă cá artistul este proto- 
tipul educatorului. Artistul comentează in acelaşi timp 
în care portretizează, invatindu-ne sa vedem ceva aşa 
cum îl vede el. Astfel începem sa vedem frumusețea 
acolo unde mai înainte exista numai o experienţă neutră 
sau indiferentă din punct de vedere estetic. Arta predarii 
stă, în mod asemănător, în comunicarea şi proiectarea 
unei experiențe particulare esenţiale. Kahlil Gibran scria: 
„nimeni nu và poate revela decît ceea ce zace deja pe 
jumătate adormit în crepusculul conștiinței voastre. Edu- 
catorul care se plimtă în umbra templului, printre dis- 
cipolii săi, nu le dă din înţelepciunea sa, ci mai mult 
din credinţa si din dragostea sa. Daca el este ec 
înțelept, nu te pofteste să intri în casa înţelepciunii sate, 
ci te ealauzeste către pragul propriului tau spirit. Astro- 
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nomul poate să-ţi vorbească despre felul cum înțelege spa- 
tiul, dar nu poate să-ți dea înţelegerea acestuia. Muzicantul 
poate să-ţi cînte ritmurile ce există oriunde, dar nu-ți 


poate oferi auzul care retine ritmul, nici vocea care-l 
reproduce. Cel care-i specialist în ştiinţa numerelor îşi 
măsură, dar nu te poate 


vorbeşte despre greutate $1 
le afli. Fiindcă viziunea unui om nu împru- 


conduce sa 

mută aripile sale altui om. Fiecare îşi are înțelepciunea 
sa“. [61] În concepţia lui K. Gibran înțelegerea unică de 
către educator a obiectului de învățămînt și combinarea 
specifică a simbolurilor pe care le folosește în diferite 
ocazii pentru a comunica elevilor ceea ce înțelege con- 


stituie esența artei sale. Într-un fel asemănător scrie şi 


G. Higher: „Eu cred că predarea este o artă, nu o știință. 
Mi se pare periculos să aplicăm scopurile şi metodele 
ştiinţei la ființele umane, deși unele principii statistice pot 
fi adesea folosite pentru a explica comportarea lor în 
marile grupuri, iar diagnoza ştiinţifică a structurii lor 
fizice este întotdeauna valabilă... Nici vorbă, este nece- 
sar ca fiecare profesor să-și planifice munca. și “să dove- 
dească precizie lucrind cu faptele. Dar aceasta nu conferă 
caracter științific predării sale. Predarea include emoții 
care nu pot fi sistematic provocate si folosite, ca şi valori 
umane care se află dincolo de domeniul științei. Preda- 
rea ştiinţifică chiar a celor mai științifice teme va fi 
inadecvată atîta timp cit profesorii si elevii sint fiinţe 


umane. Predarea nu-i o reacţie chimică; ea este asemă- 
borării unei piese muzi- 


nătoare creării unei picturi sau ela 
. . e . e v 
cale sau, la un nivel mai de jos, ca aranjarea unei gra- 
tre un prieten“. [62] 


dini ori alcătuirea unei scrisori ca 

Concepția despre predare ca arta este {mpartasita nu 
numai de K. Gibran si G. Highet, ci si de alti pedagogi, 
de oameni de ştiinţă din diferite domenii, de unii inva- 
ţători si profesori. Lucrarea noastră, respingând exclu- 
sivismul unei astfel de concepții Încearcă să convingă ca 
puterea educatorului de a explica, prevedea si controla 
acțiunea în care este implicat și pe care este chemat să o 
conducă, măreşte eficiența învăţămîntului. Legile instrul- 
rii, atâtea, puţine, câte au fost formulate pina acum, jalo- 
nează parametrii acţiunii didactice și, in acelaşi. timp, 


" 
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lasa loc liber manifestării plenare a personalității celui 
care învaţă, ca şi a celui care preda. [63] În trecerea de 
la general, norma, la particular, viața, instruirea capătă 
încă neştiute dimensiuni, dar se ordonează pe parametri 
care îi exprimă logica. Viaţa este întotdeauna mai bogată 
şi mai tmprevizibila decît legea ei, dar prin lege omul 
o stapineste. Cit despre artist, credem ca oricine este de 
acord cà el nu devine un automat dacá cunoaste legile 
compoziției, dimpotrivă, în posesia acestora, el se afla 
în fata unui univers de ritmuri, de culori pe care, altmin- 
teri, are doar iluzia că le stapineste. La fel și educatorul: 
om de știință (în dublul sens arătat în paginile ce 
urmează), el devine prin aceasta si artist; maiestria sa în- 
seamnă îmbinarea ştiinţei de a conduce acţiunea numita 
lecţie cu arta. de a fi o “personalitate autentică și de a 
adapta creator strategia conducerii. - — ^. 

Revenind la cauzele insuficientei elaborari a teoriei 
predării, ne vom opri la unele considerente de ordin filo- 
zofic, epistemologie, privitoare la însuși conceptul de 
„predare“. 

Un concept poate fi considerat o regula. Când cineva 
învață un concept, el învață o regulă logico-semantica 
sau, într-o sferă mai largă, o regula a comportării. Dar 
existá concepte vagi, asemanatoare unui desen complicat 
şi neprecis. Asa se prezintă $i conceptul de ,predare": 
granitele sale nu sint clare. El are mai multe înţelesuri: 
ceea ce se preda, profesia prin care cineva instruieste, 
căile prin care ceva este facut cunoscut altora aie ae 
nare, indoctrinare, structurare etc.). Din punct de vedere 
logic, fiecare din aceste semnificaţii suferă de acelaşi 
defect: răspunde dinainte întrebării la care cercetarea 
asupra predării Încearcă sa răspundă; predarea este con- 
fundati cu metodele, Căile diferite (de la profesor la 
profesor, de la cultură la cultură) prin care predarea 
este sau poate fi efectuată se considera în mod greşit a 
fi însăși predarea. Una este să clasifici ceea ce fac educa- 
torii când sînt în clasă si alta este să spui de ce stu ca 
ceea ce fac ei este corect numit „predare. In sensul he 
generic, predarea inseamnà un sistem de acțiuni care își 
propune să producă învăţarea. Dar nu totdeauna se in- 
timplà astfel: uneori educatorul acţionează într-un anume 
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fel fiindcă trebuie să respecte regulile „jocului“, care au 
devenit mecanice; alteori — ca să-și manifeste afecțiunea 
față de elevi; citeodata, fiindcă urmăreşte un scop folo- 
sind anumite mijloace (modelul de raţionament mijloace- 
scopuri). 

C. J. B. Macmillan și J. E. Mc. Clellan aratà ca sase 
principii definesc modelul de rationament mijloace-sco- 
puri (m—s) in descrierea, explicarea, gi justificarea, acţiunii: 
1. acţiunea trebuie să fie corect descrisa; 2. acțiunea tre- 
buie să aibă un obiectiv precis; 3. obiectivul și acțiunea 
trebuie să fie descrise separat; 4. descrierea acțiunii și 
efectuarea ei în lumina unui scop trebuie sa fie acceptate 
de agent; 5. este necesar sa existe motive puternice pentru 
ca acţiunea, să atingă obiectivul; 6. trebuie sa existe © 
legătură inteligibilă între îndeplinirea obiectivului: şi par- 
curgerea, pe un anumit traseu, a acțiunilor corespunza- 
toare. Fiecare din principiile de mai sus poate fi repre- 
zentat prin următoarea schemă formală: folosirea m—s 


(P) implică existența unei anume relaţii (R) între un act 


(A) şi consecinţele sale (B), adică: 
P =p Ru, B) o: 


Principiul 1 ne spune cá a nega A înseamnă a nega 
P; principiul 2 aratà că negind B negam P; principiile 
3, 4, 5, 6 desemneaza trasaturile specifice pe care R tre- 
buie si le posede daca este adevărat. De precizat cá fo- 
losirea m—s potrivit acestor principii nu garantează nici 
corectitudinea moralà, nici rationalitatea ştiinţifică a 
acţiunilor unei persoane. [64] _ 

Pe de alta parte, predarea este asimilatà — pe linia 
Kilpatrick (,,copilul nu învaţă daca profesorul nu-l 
predă“) și Dewey („predarea este fata de învăţare ca 
vinzarea fata de cumpărare“) — cu învăţarea. » 
cumpăra — a vinde“ se implică reciproc, sînt tautologice, 
dar „a preda — a învăţa“ nu sint tautologice. Daca pre 
darea implică învăţarea, atunci predarea nu se afla cu 
învăţarea în relația mijloc-scop.. Dacă spunem ca pen 
tru Învăţarea pe care o efectuează elevul trebuie sa avem 
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evidența ca predarea a avut loc, atunci aceasta contravine 
principiului 3, care afirma ca activitatea si scopul trebuie 
să fie descrise separat. Parte din semnificaţia lui „Ion 
predă matematica lui Vasile“ trebuie sa fie „Vasile învaţă 
matematica de la Jon“ și nu putem descrie predarea ca 
predare fără a ţine seama de invatare. Dar predarea si 
învăţarea nu se implică reciproc; dacă cele două enun- 
turi („lon predă matematica lui Vasile“ si „Vasile învaţă 
matematica de la Ion“) pot fi combinate în așa fel încît 
să aibă sens („Ion predă si Vasile învaţa“, „Ion predă 
şi Vasile nu învaţă“, „Vasile învaţă si lon nu predă“, 
„Ion nu predă și Vasile nu învaţă“), ele nu pot fi totuși 
corelate nici ca sinonime, nici prin implicatie. Dar este 
posibil să fie corelate ca mijloc-scop, de vreme ce aceasta 
multiplicitate a posibilităţilor logice este caracteristică m—s. 
C. J. B. Macmillan și J. E. Mc. Clellan [65], ca și 
B. O. Smith, J. Scheffler, R. S. Peters, arată că o cale 
de a face evidentă relaţia predare-invatare ca relaţie 
mijloc-scop este aceea de a analiza predarea ca un 
„cuvînt-sarcină“, iar învățarea ca un „cuvînt-realizare“, 
in maniera „medicul tratează pentru a fnsanatosi“. Dar, 
acest punct de vedere  analitic-logico-semantic poate 
deveni fecund, fără a fi suficient, în dezbaterile asupra 
predării, numai dacă se are în vedere ca analiza sa se 
facă riguros pentru ambii termeni aflaţi în relaţia de co- 
municare: educator-elev; astfel, modelul devine operatio- 
nal prin arătarea structurilor operatorii obiective si veri- 
ficabile, adică prin arătarea unor conduite precise. 
Acesta este si punctul de vedere pe care îl susţinem noi. 
În sfîrşit, o altă explicaţie a insatisfactie1 pe care o pro- 
voacă teoria predării vine din insuficiența cercetarilor 
asupra învăţării. Desi s-a scris mult gi se scrie din ce în 
ce maj mult despre învăţare, utilitatea teoriilor învăţării 
pentru predare este încă foarte redusă. Acest lucru l-a 
făcut pe W. K. Estes să afirme că „nu există încă con- 
vergenta între ceea ce face educatorul și ceea ce se cerce- 
teaza în laboratoare asupra învăţării” [66] și de aceea 
— spune E. R. Hilgard — „nu este surprinzător ca acela 
care va cere un sfat de la teoreticienii invajaru va 
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Fig. 5 
P = predare; | = învăţare; i = in- 
struire 


Societate 


rămâne dezamăgit“. [67] Folosind datele oEţinute de cer- 
cetările asupra învăţării, cei care elaborează teoria pre- 
dării au de ales între două cai: să explice de ce educato- 
rul se comportà într-un anume fel în procesul de in- 
struire (deci sa considere educatorul ca variabila depen- 
denta) sau sa explice cum influenteaza comportarea 
educatorului pe elev (deci sa aprecieze educatorul ca 
variabila independenta). A doua cale, pe care o urmam, 
cere ca teoria predarii sa se centreze pe explicarea, pre- 
cizarea si controlul modalirăţilor prin care comportarea 
educatorului afectează învăţarea elevului. Fiindcă pre- 
darea se referă la sisteme de comportare care determină 
în mare măsură învăţarea, teoria predării cuprinde mai 
multe elemente decít teoria învăţării (Fig. 5). 

Dacă procesul de instruire trebuie conceput ca un plan 
de schimbare a comportării elevului şi ca experienţe de 
învăţare prin care elevii, educatorul si mijloacele interac- 
tioneazá pentru a produce schimbari in elevi, atunci ela- 
borarea unui program de instruire (fie ca este vorba de o 
lectie sau de o perioadá mai mare de timp) trebule sa 


răspundă următoarelor Întrebări principale: | 


1. Ce schimbari este necesar sa se produca in elevi ca 
urmare a instruirii, care sint adică obiectivele instruirii? 
2. Care sînt experienţele de învăţare ce duc la schimbările 
prevăzute de obiective? Ce interacțiuni între materiale, 
educator si elevi trebuie programate? i 
3. Cit sint de eficiente experienţele de învățare? Ce evi- 
dență evaluatoare poate fi colectată pentru a determina 
eficienţa instruirii? | | 
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Organizarea instruirii poate fi imaginată în felul urma- 


tor: [68] 


este II să fie 
este să fie „este 
ake ee | OI | E 
Pasi de învăţare 
E | Eu 
UI 

CI -— controlul învățării — 
PI — planificarea învățării 
OI — organizarea învăţării | rei or 
E — elevul-la inceputul procesului de invatare. 
E’ — elevul la sfirsitul procesului de învăţare - .- - 
UI — unitatea de învățare - 


Educatorul stabileşte împreună cu- elevul obiectivul 
învățării, apol organizează învăţarea într-un anumit fel si 
controlează dacă ceea ce trebuie învăţat a fost învăţat de 
către elev. | T y | 

într-o schema -mai- cuprinzatoare, stabilità de H. D. 
Klausmeier si W. Goodwin [69], lementele situației de 
instruire sînt si mai evidente, ca si locul si rolul profe- 
sorului (Fig. 6). | 

Schema din Fig. 6 încearcă sa explice relaţiile dintre va- 
riabilele independente (I—VII) gi variabila dependentă 
(eficienţa învațarii), care se raportează la obiectivele edu- 
cationale; procesele intermediare cuprind A—I. 

Deci, studierea predarii se va face potrivit cu tipurile 
de activitate a educatorului (explicare, demonstrare, in- 
drumare, mentinere a ordinei, inregistrare, testare şi eva- 
luare etc, tipurile obiectivelor educaţionale (afecuve, 
cognitive, psihomotorii), componentele învăţării (motivare, 
stimulare, răspuns, întărire) si teoriile învăţării. Nu poate 
fi elakorat un model al predării care sa cuprindă toate 
elementele specificate mai sus. De aceea, educatorul are 
datoria să-și construiască modele pentru fiecare lecție sau 
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I II III 


7 GRUPE DE VARIABILE (asociate cu „cît de bine învață un individ’™ 
intr-o situatie de grup): i 6 ' 

|. caracteristicile educatorului; 

ll. activitatea de predare; 

Ill. caracteristicile mediului; 

IV. caracteristicile elevului; 

V. materia de învățămînt; 

VI. caracteristicile grupei de elevi; 

VII. forte exterioare (afectînd elevii sau întreaga situaţie); 


10 PROCEDEE DE INSTRUIRE (care sînt legate de variabilele predáíri 
— mai ales de I, Il si III): 

1. clarifică obiectivele; 2. motivează pe elevi; 3. furnizează modelul; 
4. organizează logic şi psihologic materia de învățămînt; 5. cálíuzeste 
încercările inițiale; 6. execută practic; 7. prevede exerciţii pentru dife- 
rentele individuale; 8. evaluează, corectează, îndrumă; 9. solicită me- 
moria; 10. sprijină în situaţii noi; 


ÎNVĂȚAREA CU SCOP PREMEDITAT 
A. fixează țelul; B. judecă situația; C. încearcă să atingă țelul; D. con- 
firmă reacția; E. nu confirmă reacția; F. atinge țelul; G. nu atinge țelul; 
H. obţine succes; |. încearcă frustrare; 


. oe uv E vu e A i 
sistem de lecţii în care predarea sa depindă, în primul rind, 
de obiectivul educaţional. Pornind de la el, educatorul ar 
alege tipul de activitate pe care urmează să-l desfasoare 
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componentele învățării şi teoria învăţării corespunzătoare. 
De pildă, obiectivul este cognitiv: abilitatea de extrapolare. 
Potrivit acestui obiectiv, educatorul selectează din activi- 
title sale pe aceea de explicare; în acest caz componenta 
dominantă a procesului de invafare va fi cea perceptiva, 
iar teoria învățării — restructurarea cognitiva. În altă si- 
tuatie, scopul poate fi „afectiv“: siguranţa emoțională în 
clasă; activitatea didactică va fi dialogul congruent, com- 
ponenta învăţării — motivaţia, teoria învățării — conditio- 
narea. [70] | 

În privința tipurilor de activitate a educatorului, este 
necesar să remarcăm că întocmirea listelor de variabile, 
care, atunci cînd sînt izolate și cercetate, fac situația ex- 
perimentală neadecvata situaţiei din clasa, trebuie înlocuită 
cu descrierea a ceea, ce se întîmplă în clasă în timpul pro- 
cesului de instruire, mai ales cu descrierea conduitelor lo- 
gico-verbale, în scopul elaborarii sistematicii care eviden- 
țiază varietatea comportărilor profesorului si elevului. Un 
asemenea mod de abordare a instruirii, ca tranzactiune de 
natura comunicării, unifica produsul (cistigul dobindit de 
elevi) cu procesul (interacţiunea comportarilor), face ca să 
nu vorbim alternativ în termeni psihologici, pedagogici, so- 
ciologici, semiotici, ci să-i folosim integrat, și, în același 
timp, ocazionează pătrunderea în intimitatea funcţiilor și 
structurilor, depășind îngustimea analizelor behavioriste, ca 
şi lipsa de precizie a conceptelor psihologiei clasice a pro- 
ceselor și: funcțiilor. In aceasta direcție trebuie abordată 
si problema metodei in învațămînt. Departe de a se înte- 
meia pe conceptul de „rol al profesorului“, care repre- 
zintă modelul comportamental al profesorului corelat cu 
principalele condiții în care învăţarea devine eficientă, 
metodele sînt încă derivate din tradiţiile predării (profe- 
sorul predă cum a văzut că se preda cînd era elev sau 
cum vede că predau colegii vírstnici), din învăţarea socială 
(profesorul întărește comportarea elevilor în spiritul ideo- 
logiei clasei sociale căreia aparţine), din tradiții filozofice, 
(profesorul predă în acord cu principiile rousseau-iste 
sau froebeliene), din propriile sale nevoi (profesorul adopta 
metoda expunerii pentru a-și satisface trebuinyele de se- 
curitate și dominare), din condiţiile tehnico materiale și 
din tradiţia, stilul de muncă al şcolii respective. 
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Cercetarea si, pe baza ei, compararea metodelor întîm- 
pină mari dificultăţi. Este aproape impositil sa impui unui 
profesor (în timpuri diferite) sau mai multor profesori 
(în acelaşi ump) sa-si modifice conduita potrivit proiectu- 
lui experimental, deoarece fiecare din ei se ataseaza unei 
metode, o favorizeaza, neglijind pe celelalte. Apoi, este di- 
ficil să găseşti profesori caracterizați printr-un sistem de 
comportare intern consistent: același profesor, la aceeași 
lecţie, manifestă tipuri de comportare incompatibile (de 
ex., autoritar si permisiv). Încercarea cercetătorilor de a 
folosi, în complementaritatea lor, trei cai de înregistrare a 
masurii tn care diferitele metode sint folosite de grupul 
experimental si de cel de control (observarea, directa in- 
tensiva a profesorului de catre cercetator gi determinarea 
măsurii în care comportarea sa se conformeaza unei meto- 
de sau alteia; solicitarea adresată profesorilor sa descrie 
ceea ce au făcur la lecţie; înregistrarea de către elevi a 
ceea ce se întîmplă la lecţie) a dat rezultate nesatisfáca- 
toare nu numai datorită supunerii la exigenţele observării, 
ci și supunerii altor factori: profesorii congtientizeazá insu- 


ficient ceea ce fac şi relatează, descriu mai mult concep- 
tia lor asupra comportării profesorului în clasa decît com- 
portarea lor reală; elevii sînt buni observatori, însa; Ori- 


cit ar fi de bine instruiți, ei lucrează anevoie cu categoriile 
de observabile şi apoi nu doresc să-și prejudicieze siguranța 
emoţională, în mare parte dependenta de profesor. Inter- 
vin si alte dificultăți: „efectul Hawthorne" (anume cât 
din performanțele elevilor în învățare poate fi pus pe 
seama reacției emoţionale față de o metodă noua $i Ja 
cit ne putem aștepta de la o metodă îndeobşte cunoscuta), 
stabilirea grupului de control adecvat — apariţia in tim- 
pul experimentului a unor factori ce deformează rezulta- 
tele așteptate, interacțiunile dintre metode, particularita- 
tile de vîrstă si individuale ale elevilor și alte variabile. 
În mod esenţial, dacă prin metoda de predare* se urma- 


x Metoda, cuprinzind principii de comportare, dirijează operatia de 
deliberare, în vederea realizării planului, a cărui sursă se a lă in mo- 
delele de instruire, iar procedeul reprezintă capacitatea desfăşurată 1n 
efectuarea diferitelor abilități si în manipularea cunoştinţelor pentru 
aac obiectivelor implicite ín modele si facute explicit prin 
metode. 
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reste asigurarea condițiilor datorită cărora învăţarea devi- 
ne eficientă, atunci trebuie sa se tina seama de variabilele 
dependente si independente ale acesteia. Primele sînt varia- 
bilele răspunsului, observate in comportarea elevului, si 
este necesar så se coreleze condițiile antecedente ce pro- 
duc comportarile cu comportarile fnsesi. Celelalte sînt va- 
riabilele pe care profesorul este capabil sà le manevreze 
si, in acest fel, să exercite control asupra eficienței învă- 
țării; ele cuprind următoarele categorii principale: caracte- 
risticile situaţiei (adică stimulii externi ce pot afecta pe cel 
care învaţă într-un anumit interval de timp), motivaţia (nu 
numai aceea pe care elevul o constientizeaza), întărirea, 
promptitudinea (se referă la probabilitatea cu care elevul 
poate sa ne dea răspunsul așteptat) răspunsul mediat (cum 
percepe elevul situația, perspicacitatea sa). | 

Pedagogia propune, cautà, experimenteaza noi si noi me- 
tode in dorința nemarturisita de a o găsi, în sfîrşit, pe cea 
infailibila. Se vorbeste despre superioritatea unor metode 
fata de altele si se urmareste acumularea argumentelor de 
discreditare a expunerii si a altor procedee preponderent 
verbale. Însă, nimic nu este mai fals decît a conferi unei 
metode sau strategii virtuți sau vicii intrinseci. Numai în 
sistemul relaţiilor dintre conţinutul mesajului, momentul 
intervenţiei sale în procesul didactic, funcţiile în comuni- 
care, caracteristicile celor care comunică şi obiectivele ur- 
márite — se definește productivitatea pedagogică a meto- 
delor și mijloacelor. 
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în ultimele 4—5 decenii domeniul învăţării a atras oa- 
meni de știință de cele mai diverse specialitati: fiziologi, 
psihologi, informaticieni, psiho-sociologi, ciberneticieni, 


pedagogi, matematicieni, fizicieni. Și-au spus ` opi- 


nia gi filozofii de orientări diferite, începînd cu ana- 
liştii logici și terminînd cu existenţialiştii si neotomig- 
tii. Interesul este explicabil într-o epoca în care, urmarin- 
du-se performanţele, se caută să se descopere structurile 
psihice cele mai adecvate, metodele $i mijloacele cele mai 
eficiente pentru obținerea succesului. Și pentru că astazi do- 
meniul acţiunii. umane cuprinde din ce în ce mai mult 
simbioza om-masina, fara de care însăşi reușita acțiunii 
nu mai este de concéput, se produce o extrapolare în dublu 
sens: magina este construita in aga fel incit sa invete ope- 
ratii cit mai multe si mai complicate (atât cit îi permit na- 
tura gi structura sa) si chiar să auto-optimizeze. conform 
programului aceste operaţii, iar omul este ajutat de mașină 
nu numai să muncească, ci să şi înveţe, rezervindu-si drep- 
tul nepartajabil de a gîndi creator, de a elabora programele, 
de a prevedea. 

Însă se pare cá desi am construit „maşini care învaţă“ 
si „mașini de învăţat“, am reușit mai putin să îmbunătăţim 
sistemul specific uman de a învăța. Ori este bine știut 
că introducerea noilor mijloace în învățămînt nu aduce 
nici un beneficiu, dimpotrivă, adesea dăunează obţinerii 
eficienţei, dacă ea nu este însoţită de folosirea din plin a di- 
verselor metode de instruire. 

. R. M. Gagné si W. D. Rohwer [71], ca şi W. K. Estes, 
citat mai sus, sustin ca cercetarile din ultimii ani asupra 
învățării umane nu pot fi aplicate direct la acţiunea con- 
cretà de instruire, deoarece conditiile in care este cercetata 


we 
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învățarea sînt adesea nereprezentative pentru condiţiile în 
care cei mai multi oameni învaţă. 

Este semnificativă, din acest punct de vedere, modelarea 
matematică si cibernetică a învăţării. Construirea de mo- 
dele matematice ale învăţării, oricît de complexe sau de 
simple ar fi ele, are oarecare valoare în cercetare, deși nu 


se pune problema importanţei practice directe a concluzii- 


lor rezultate din analiza lor; este vorba mai ales de posibi- 
litatea principială a aplicării matematicii în psihologie si 
pedagogie. La fel ca spaţiul interstelar si ca evoluția sa, 
învăţarea şi, uneori, predarea sînt — la un anumit nivel 
— studiate de dragul lor, farà nici o finalitate practica. 
Si aici se vede aripa care duce geniul uman în locuri de unde 
lucrurile se văd mai bine, chiar daca ele rămîn așa cum 
sint. Sau, ar fi mai Line sa comparăm asemenea modele cu 
aerofotogramele, care constata un profil, dar comunicin- 
du-si imaginea lasá geologilor si amelioratorilor posibilita- 
tea intervenţiei directe. Atit pătrunderea in microcosmo- 


sul învățării si în relația pe care o reprezintă predarea, cît. 


şi anvizajarea lui de la cele mai mari altitudini, de unde 
ansamblul este vizibil în schiță, în parametrii săi funda- 
mentali, sînt necesare cuceririi și stăpînirii acestui dome- 
niu. Este aici momentul cunoașterii care devine eficient 
prin ,,imbratisarea“ obiectului într-un: punct între „sus“ şi 
„jos“, între limita „stelară“ și cea „nucleară“ a drumului 
cunoașterii. [72] | 
Modelele matematice ale învăţării, ca dealtfel ale ori- 
cárui fapt educational, vor avea valoare euristicá numai 
dacá vom cunoaste si vom formula cu precizie datele re- 
coltate în lumina legilor psihologice si pedagogice, daca 
vom sti cît mai exact limitele izomorfismului dintre dome- 
niul învățării şi domeniul numerelor şi ecuaţiilor alese 
pentru aceasta. Deci, problema cardinală pentru modela- 
rea matematică a învățării este crearea de mărimi şi uni- 
tati de măsură cu ajutorul cărora devine posibilă cuprin- 
derea cantitativă a situaţiei de învăţare. Cita vreme acest 
lucru nu este rezolvat, nu se va putea vorbi de o mode- 
lare adevărată. Numai atunci va fi posibilă reprezentarea 
printr-o imagine continuă de semnalizare, care este canti- 
tativă si conţine raporturile funcţionale. [73] | 


CE Scanned with OKEN Scanner 


130 / Comportamentele educatorului si educatului 


in strânsă legătură cu modelarea matematica se află mo- 
delarea cibernetică în pedagogie. Sint bine cunoscute si 
apreciate posibilităţile de studiere ale acţiunii educaţionale 
cu mijloace cibernetice si succesele înregistrate în direcțiile 
psihologiei informaţionale, teoriei și tehnicii. automatelor 
de instruire, instruirii programate și examinării subsistemu- 
lui ,invatamint® în raport cu sistemul integrator ,socie- 
tate“ ș.a. 

in ceea ce priveşte învăţarea, trebuie să precizam ca nu 
modelăm activitatea psihică inclusă în ea, ci o ipoteză lo- 
gico-matematică privind structura și mecanismul compor- 
zării sau al prelucrării informaţiei de catre om. Ceea ce nu 
poate fi descris algoritmic nu poate fi modelat cu mijloace 
cibernetice. În elaborarea algoritmilor învăţării se foloseş- 
te teoria informaţiei şi logica matematică, dar trebuie să 
avem în vedere că ele reflectă doar operaţiile şi raportu- 


rile pur logice şi numai pe cele formalizabile. Post, Church, - 


Turing, Novikov ș.a. au arătat că există numeroase pro- 
bleme logice care nu admit o soluţie algoritmica. Creie- 


rul omenesc folosește și alte forme de prelucrare a infor- 


maţiei, împreună cu cele logice. Spunînd că „limbajul cre- 
ierului nu este limbajul matematicii“, J. von Neumann 
avea în vedere că algoritmii muncii cerebrale se deosebesc 
de cei aplicaţi în mașinile matematice (calculatoare înzes- 
trate cu dispozitive de memorare) şi încă nu-i putem codi- 
fica. Apoi conştiinţa depinde de faptul că omul este o fiin- 
tà socială. Gândirea nu este numai analitică, ci şi intui- 
tiva; aceste două aspecte ale sale se completeaza. reciproc 


s nu pot fi delimitate cu precizie într-un act de gîndire 


(J. S. Bruner). O gîndire realmente creatoare nu este strict 


algoritmica. Învăţarea creeaza nu numai algoritmi speci- 
fici, ci si facultăţi generale, care constituie condiţia rezol- 
viri cu succes a diferitelor categorii de probleme. Mo ul 
de formare a acestor facultati n-a fost încă elaborat. 


J. Linhart arată că algoritmii actuali se referă la operaţii, 


nu la semnificaţiile lor si, în consecinţă, nu asigură stabili- 
rea legăturilor dintre pagi. Dar în procesul de predare- 
învăţare tocmai latura semantică, desi deopotrivă cu, cea 
pragmatică, este precumpanitoare. În direcţia birui H- 
mitelor algoritmilor actuali, încercări apreciabile au fost 
făcute prin descrierea operaţională a algoritmilor prelucra- 
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rii, elaborată de A. A. Leapunov, şi prin metoda de a 
stabili algoritmi ragionali ai învăţării, adoptată de 
L. N. Landa etc. | 
Chezágia reușitei în aceasta direcţie este îmbinarea ana- 
lizei informaţionale și logico-matematice a temei care ur- 
mează să fie rezolvată prin algoritmul respectiv cu o pro- 
fundă analiză psihologică și pedagogica a proceselor con- 
crete de instruire. Apoi, algoritmizarea și programarea în 
învățământ se cer a fi concepute nu numai în lumina va- 
lorii lor practic-operative, ci şi formativ-generale. Ele 
trebuie sa dea iripuls constientizarii. proceselor gîndirii; 
gindirea, devenind obiect al ei însăși, să se poată mai bine 
supraveghea în demersul ei. Algoritmii sint elaborati pen- 
tru a fi continuu depășiți. Modelul care va ilustra activita- 
tea. creatoare specific umană (formularea ipotezelor şi a 
strategiei optime, căutarea si verificarea noilor soluții, ten- 
dinta de a lămuri teoretic problema etc.) se va sprijini, 
în ceea ce priveşte latura logico-matematica, pe teoria 
funcţiilor bine organizate, care, într-un anumit sens, este 
contradictorie cu teoria proceselor stocastice. Dar pînă a 
ajunge la modelarea matematică şi cibernetica, trebuie sa 
efectuam o modelare elementară, conceptuală, ín. care 
se foloseşte limbajul-obiect psiho-socio-pedagogic. Această 
modelare reprezintă o etapă fără de care termenii folosiţi 
nu pot fi formulati într-un limbaj de precizie (matematic, 
logico-matematic, cibernetic). -Procesul de modelare: ar 
parcurge astfel următorul traseu: mai întâi, în model sa fie 
încorporate structurile care stau la baza sistemului respec- 
tiv (diagramele sale de acţiune sau de influenţă), să fie cu- 
noscută topologia sistemului si găsit un limbaj ştiinţific 
adecvat descrierii acestei structuri. Dacă cunoştinţele des- 
pre sistemul initial au fost introduse în model şi au fost 
formulate, în cele din urmă, în limbaj statistic, atunci 
problemele psiho-socio-pedagogice pot fi soluționate cu 
metode matematice-cibernetice. Rezultatul se retraduce apo! 
în limbajul iniţial (psiho-socio-pedagogic) şi se transformă 
astfel în enunturi despre evoluția unor fenomene pedago- 
gice (I. Bolteanschi). l 
Sugestiile si soluţiile pe care le oferă cibernetica pentru 
optimizarea învăţării si, în genere pentru optimizarea aC 
iunii umane, au o incontestabilă valoare, dar traim. înca 
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etapa in care procesul de ,,iradiere generalizata^ a metodo- 
Jogiei cibernetice n-a expirat pentru a face loc ,,iradierii 
selective“. Asa s-a întîmplat mereu cu marile cuceriri ale 
științei, mai ales cu cele care au venit de la matematică si 
fizică. Oamenii, scria P. Langevin, au fost tentaţi, cu 
ocazia fiecărei descoperiri (științifice ori tehnice) excep- 
tionale, să creadă cá în sfîrșit au intrat în posesia cheii 
care va deschide cufarul cu taine ale universului, a for- 
mulei care să-i facă stapinii firii. Cibernetica ridică o pro- 
blemă de mare însemnatate metodologica: ceea ce se poa- 
te realiza acum prin cibernetică gi ceeă ce este realizabil 
prin ea mîine. Extrapolarea de la „azi“ la „mîine“ este un 
atribut al omului de ştiinţă, dar trebuie folosita cu grija. 
„Aşteptarea“ nu trebuie să treaca dincolo de traiectul isto- 
riei, iar dreptul la „mica utopie“ trebuie să se exercite în 
limitele alternativelor evoluţiei realului. În cazul ciberne- 
zicii are loc o dublă greșită extrapolare: pe de o parte în 
direcţia viitorului, prin generalizarea modului de a gîndi 
cibernetic în toate domeniile de activitate; pe de alta par- 
te, azi, asupra celorlalte ştiinţe. [74] Se vorbeşte de ciber- 
netic’. ca instrument de unificare afilozofica a ştiinţelor 
naturii si societăţii, acţiunii, de acapararea cunoaşterii ştiinți- 
fice de către metodologia cibernetică, de universalizarea aces- 
tei metodologii în întreg domeniul cunoastere-actiune, por- 
nindu-se de p premisa cá toate sistemele existente (intrea- 
ga realitate materiala si spirituala) sint de up cibernetic. 
Se sustine, pe aceasta ,,baza“, necesitatea traducerii in 
limbaj cibernetic a limbajului folosit azi de celelalte şuin- 
te si a imposibilității dezvoltării ştiinţelor in absența ci- 
bernetizarii lor. H. Franck, de pildă, distingind „pedago- 
gia ştiinţifică“ de „pedagogia normativă“, consideră ca 
prăpastia dintre ele va dispărea cînd ne vom decide sà 
abordăm pedagogia ca o ci ernetică. [75] Dar, întîlnirea 
dintre cibernetică și pedagogie sau aplicarea ciberneticii 
la pedagogie presupune ca prima să cuprindă schema. nece- 
sară aplicării, iar cealaltă să fie pregătită pentru aplicare. 
Este un efort aici care se cere făcut de ambele părţi şi numai 
pînă la un punct, adică pînă la punctul care reprezintă 
limita calitativă a fiecărei ştiinţe. | 

N. Wiener atrăgea atenția că ştiinţele sociale sînt un 
domeniu foarte puţin favorabil pentru verificarea teoril- 
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lor ciberneticii, mult mai puţin favorabil decît ştiinţele biolo- 
gice. Părerea noastră este că pedagogia nu e suficient de pre- 
gătită pentru a primi aplicarea ciberneticii, Orice fortare 
a aplicării ciberneticii, ne face sa cadem în afirmații ge- 
nerale, în scheme fără valoare euristică, în traduceri ne- 
semnificative. Cadrele didactice trebuie să înţeleagă bine 
aceste lucruri, pentru ca activitatea lor în procesul de ino- 
vare a tehnologiei didactice sa fie cutezătoare dar si pru- 
dentă, bine reflectata. 

Revenind la teoriile învățării, din care buna organizare 
a procesului de instruire poate înregistra vádite. benefi- 
cii, vom arăta în cele ce urmează că ele sînt mai degraba 
complementare, că se face din ce în ce mai evidentă abor- 
darea interdisciplinară a învăţării, că în elaborarea noilor 
teorii ale învăţării este necesar să se tina seama de noile 
condiţii de viaţă gi activitate umană. Vom oferi ca exem- 
plu edificator teoria elaborată de J. Linhart. [76] 

Argumentind cà teoria învăţării poate progresa daca 
se va întemeia pe înţelegerea dialectică a relațiilor dintre 
structurile psihice, pe làmurirea mai profundă a proble- 
melor privind teoria semnului și a semnificației, pe teoria 
strategiei si a algoritmilor, J. Linhart cere sa se evite 
atît biologismpl (din care reținem doar faptul ca înva- 
tarea este o adaptare), cât si sociologismul (care limitează 
învăţarea la vârsta școlară și o reduce la procesele de 
cunoaştere). În “concepţia lui Linhart se întîlnesc şi fac 
bună tovarasie J. Dewey şi G. H. Mead (funcţia „instru- 
mentală“ a activităţii psihice şi conştientizarea experienţei 
psihice pe baza relației dintre „semn“ și „semnificație“), 
Ch. E. Osgood (interpretarea comportării simbolice a omu- 
lui, care ia naștere pe baza formării semnificatiilor sem- 
nelor lingvistice), H. Wallon (succesiunea gradelor de 
dezvoltare si a tranzitiilor psihicului omenesc pornind de 
la relaţia dintre designator și designat; conștiința ca re- 
glator suprem în compararea, confruntarea dintre ceea ce 
reprezintă ceva cu ceea ce este reprezentat şi în acţiunea 
cu scop). De asemenea, concepţia lui Linhart cuprinde 
teze apartinind lui L. S. Vigotski (funcţiile psihice supe- 
rioare sînt procese mijlocite, cuvîntul are rolul de principa 
semn al mijlocirii, iar conștiința este o structură de sem- 
nificatii), S. L. Rubinstein, L, V. Leontiev, A. A. Smirnov 
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(analiza structurii conștiinței trebuie să fie întemeiată pe 
analiza structurii activităţii), J. Piaget (structurile opera- 
torii), L. Carnap (logica inductiva), A. Perez, L. Tondi, 
-A. Watanabe (formarea noțiunilor pe baza proceselor 
psihice informative), D. E. Berlyne, H. Frank, A. N. Leon- 
uev, A. V. Napalkov (teoria psihologică a informarii), 
A. Anohin (sinteza aferentă și acceptorul acţiunii), N. Wiener 
(felurile conexiunii inverse: negativă, pozitivă, anticipanta 
si informativa), J. S. Bruner (strategia prelucrării infor- 
matiei în învăţare), L. Landa (algoritmii rationali ai inva- 
țării), I. P. Pavlov (legile fundamentale ale învăţării reflex- 
condiţionate) ş.a. Pe Faza dialogului competent cu presti- 
gioşii savanţi contemporani, Linhart a elaborat un remar- 
cabil model general de dirijare a învăţării, care pune în 


evidenţă tezele: 


1. Învățarea este o formă specifică de activitate, prin care 
se formează abilităţile şi însuşirile psihice ale omului; 
imbinarea. factorilor temporali şi structurali permite ex- 
 plicarea, caracteristicilor esenţiale ale învăţării; 

2. Teoria învăţării trebuie să se sprijine pe principiul 
determinismului corelat cu principiul probabilității; 

3. Trisitura esenţială a învăţării umane este orientarea spre 
scop si se impune a fi studiatá potrivit cu critertile 
furnizate de teoriile asupra funcţiilor bine organizate; 

4. Învăţarea este un proces reglator şi de comunicare; | 

5. Formarea semnificatiilor si operarea cu ele sta în cen- 

trul învățării gi trebuie îmbinate cu procesul de co- 

manda si control; aci rezida legatura dintre cunoaştere 
şi practică. | | 


. Am procedat la această trecere în revista a izvoarelor 
teoriei lui J. Linhart nu numai pentru a marca imperativul 
luării în considerare (bineînţeles critic) a cit mai variate 
puncte de vedere, ci şi pentru a releva imposibilitatea con- 
stituirii unei teorii eficiente a învățării în afara unei cer- 
cetări interdisciplinare si necesitatea pregătirii şi perfectio- 
nării complexe a cadrelor didactice pentru a fi capabile sa 
înțeleagă si să aplice creator asemenea teorii. 
„Dar elaborarea unei teorii a învăţării eficiente trebuie 
să beneficieze nu numai de succesele înregistrate de gtiin- 


CE Scanned with OKEN Scanner 


Probleme actuale ale teoriei învăţării / 135 


te si de rectificárile recurente din metodologie, de „noua me- 
rodologie“, ci şi de schimbările produse în conceptul de om 
(destinul, formarea sa, activitatea pe care el o depune), 
apropiind cît mai mult învăţarea din scoala de învățarea 
socială din avanposturile științei și tehnicii. Ni se pare ca 
mai ales două teorii au, din acest punct de vedere, valoare 
reprezentativă: învăţarea prin descoperire (J. S. Bruner) [77] 
si învăţarea dirijată (R. Gagné). [78] Pozitia lui Gagné (neo- 
behavioristă) se ridică din linia epistemologica ce pornește 
de la Aristotel si înflorește la Hume, Berkeley, Locke, 
Thorndike, Watson, Hull si in oarecare masura la Skinner 
si Osgood. | 

Pozitia lui Bruner (genetic-cognitiva, structuralista) vine 
de la Socrate, Platon, prin Hegel la Dewey; ea a fost in- 
fluentata de gestaltism si de Piaget. =  — — 

Pentru J. S. Bruner este important ceea ce elevul desco- 
pera in afara sa; descoperirea înseamnă pentru el reor- 
ganizarea a ceea ce deja s-a descoperit. Aceasta aduce 
mult cu ceea ce cerea Socrate (sa ne aducem aminte de bi- 
necunoscutul dialog din Menon) şi cu ceea ce intelegea 
Rousseau prin invatarea naturală. Bruner nu € descoperi- 
torul metodei descoperirii, ci predicatorul ei. [79] El ince- 
pe prin a acorda atenţie manipulării materialelor şi consi- 
deră că copilul se mişcă de-a lungul a trei nivele de în- 
telegere: activ, iconic $1 simbolic. Această sinteză este uni- 
ca contribuție a lui Bruner. |. | 

R. Gagné sustine un alt punct de vedere. El porneşte de 


la faptul că una din principalele calități ale comportării 
umane este schimbarea, care urmărită pe o perioadă mai 
mare de timp ne pune in fata cu dezvoltarea, iar pe un 
interval mai mic — cu învăţarea. Dezvoltarea vizează 
capacitatea de schimbare referitoare la comportarea în an- 
samblul ei, iar învăţarea la aceeași capacitate raportată la 
forme specifice ale comportării. Ambele procese sînt core- 
late. La întrebarea: care este natura relaţiei dintre învă- 
tare și. dezvoltare?, Gagné răspunde: dezvoltarea compor- 
tamentală rezultă din efectele cumulate ale învățării; ea 
poate fi concepută ca o construcţie de structuri complexe 
si în interacţiune a capacităţilor învăţate. Copilul progre- 
sează de la un nivel la altul al dezvoltării sale nu fiind- 
că achiziționează una sau mai multe asociaţii, ci datorită 
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fáptului că el învaţă o suită ordonată de capacităţi (abi- 
litatea de a efectua operaţii specifice în condiții specifice) 
care se fondează una pe cealaltă, într-o modalitate pro- 
gresiva si prin intermediul proceselor de diferențiere, reten- 
tie și transfer. Cercetătorii învățării cunosc bine aceste 
trei procese în formele lor cele mai simple si pure, dar 
efectele cumulative care rezultă din ele dupa o perioadă 
de timp, fn sistemul nervos a] unui individ, nu au fost su- 
ficient studiate. Iatà modelul propus de Gagné pentru dis- 
cutarea diferitelor niveluri ale învățării cumulative: 


1. Reguli complexe 

2. Reguli simple 

3. Concepte 

4. Discriminari multiple 

5. Legături SCR 

6. Inlantuiri motorii si verbale 


Ideea de bază este cà majoritatea celor învățate de 
copii și adulți ia forma regulilor complexe, care se inte- 
meiază pe reguli simple, care la rîndul lor se bazează pe 
conceptele învățate anterior. Învăţarea conceptelor depin- 
de de desfăşurarea anumitor discriminări, discriminări care 
presupun faptul cá au fost învățate anumite înlănțuiri (mai 
ales mediatori verbali), care la rîndul lor, se bazeaza pe 
legături simple (conexiuni S—R). În timp ce Bruner cere 
să se pornească de la complex şi să se învețe componen- 
tele simple lucrând cu complexul, Gagn€ propune să se 
meargă invers: de la simplu la complex. | 

Stadiul în care se află cel care învaţă poate fi specificat 
prin descrierea capacităţilor pe care le posedă şi a ierarhiei 
capacităţilor pe care trebuie sa le însușească pentru a face 
posibilă realizarea sarcinilor. învăţării. 

“Pentru a se determina ce capacităţi sint însuşite se ad- 
ministrează teste; diagnosticul odată efectuat se ştie ce 
trebuie învăţat. Modelul conduce la programarea instruirii. 


w 


Este Line cunoscut că unul dintre conceptele centrale 


. 9 w woe . v 7 
ale teoriei învăţării este acela al transferului. După Gagne; 
învăţarea cumulativă faciliteaza efortul, generalizarea Și 
transferul. Ierarhia prevăzută în modelul său implică trans- 


ferul pozitiv între niveluri succesive. Fiecare noua capacitate 
poate fi generalizată la alte situaţii, a caror reprezentare 


, 
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intr-o singură diagramă este imposibilă. Noua sarcină 
poate fi învățată mai re ede decît cea veche, deoarece 
există mai multe capacităţi subordonate de la care se 
aşteaptă transfer pozitiv. „Elevul . posedă numai reguli 
specifice, pe care le-a invatat şi cu care este capabil sa 
producă transfer. 

Bruner respinge stricteyea producerii transferului. El 
are o concepţie mult mai largă, ca în psihologia facul- 
titilor psihice: dacă înveţi ceva, poate fi utilizat, transfe- 
rat în cele mai variate domenii. Transferul, nici vorbă, 
este. superior În învățarea prin descoperire; elevii transfe- 
ra cu ușurință fiindcă învaţă mai putin bine lucrurile 
concrete, precise, imediate. În transferul pozitiv se im- 
pune minimizarea oricărei interferenţe. Aceasta este po- 
sibil în învăţarea prin descoperire deoarece estompeaza pe 
parcurs conflictele de idei caracteristice etapei iniţiale a 
învăţării, dînd gândirii mare libertate de mișcare. În ma- 
sura în care o învăţare este specifică, exactă, transferul 
este restrâns. Antinomia „învățare precisă — transfer larg" 
cu greu poate fi depăşită. MH | 

Cele doua teorii sustin puncte de vedere diferite $1 asu- 
pra maturizarii. Pentru Gagné, maturizarea este o con- 
ditie sine qua non a prezenței sau absenței anumitor ca- 
pacitati în ierarhia învăţării. i Au3.. 4 


Când copilul este capabil să facă d şi e, el este prin 
definiție capabil să învețe b. Altfel este nepregatit nu 
datorita subdezvoltarii mintale, ci a lipsei de experien- 
tà. Daţi-i experiența necesară si el va fi capabil sa faca 
ce doriti. Pentru Piaget (si Bruner) copilul este un orga- 
nism care se dezvoltă strabatind stadii ce au o determi- 
nare biologică, desi sînt stadii cognitive. Adaptarea cog- 
nitivă (asimilare și acomodare) depinde de stadii. Un 
copil — spune Bruner — este pregătit să înveţe ceva cin 
structura sa cognitivă este consonanta cu structura celor 
‘pe care profesorul dorește să i le predea. Pentru: a-ţi 
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da seama cà el este capabil sa invete o nofiune, tre- 
buie sa analizeze structura celor ce urmează a fi ínvà- 
tate si s-o compari cu ceea ce știi despre structura cog- 
nitivà a vîrstei copilului. Daca cele doua structuri sînt 
consonante, atunci Învăţarea poate avea loc. Pentru a ca- 
racteriza cele două poziţii asupra maturizării, cui vom 
atribui, de pildă, următorul citat: „orice sutiect poate fi 
predat efectiv, într-o formă intelectuală onestă, orica- 
rui copil, în orice stadiu de dezvoltare“? Desi „sună“ 
a Gagné, citatul aparține lui Bruner, care în același capi- 
to] al cărții sale „The Process of Education“, include un 
larg comentariu al poziţiei piaget-iste. Însuşi Piager s-a 
mirat cá o afirmaţie ca cea de mai sus poate fi făcută 
în numele experimentelor sale. Dacă Bruner îşi înţelege 
literal enunţul, adica oricare copil poate învăţa orice, 
atunci aceasta nu-i adevărat. Există întotdeauna lucruri 
pe care copilul nu le poate învăța, mai ales pe o cale 
autentic intelectuală. Dacă Bruner a luat afirmaţia în 
sens metaforic, adică putem aborda ceva şi din cînd în 
când îi vorbim copilului din nou despre acest ceva pe care 
4] reconstruim, îl. restructurăm încît să fie conform cu 
“dezvoltarea cognitivă a copilului — atunci aceasta este 
“un truism. Se pare, însă, că ceea ce a vrut să spună Bru- 
ner se referă la faptul că unele concepții despre maturi- 
zare au încercat să aplice teoria lui Piaget într-un fel 
asemănător aceluia în care multe generaţii de pedagogi au 
aplicat teoria lui Rousseau. Teza era: „Copilul se prezintă 
ca un organism a cărui dezvoltare cuprinde etape inva- 
riante. In fata lui se afla materia de invayamint, si ea 
neschimbătoare. Luám aceasta materie ca punct de plecare, 
aşteptăm ca elevul să se dezvolte si îl ,hranim* potrivit 
cu stadiul său de dezvoltare“, Bruner sugerează că trebuie 
să ne modificăm concepţia despre maturizare în aşa fel 
încât ea să includă nu numai pe copil, ci şi materiile de 
învățământ. Materia străbate si ea stadii de maturizare. 


w 


Aceeaşi tema poate fi prezentată la un nivel activ, apo! la 


-altul iconic şi, în sfîrșit, la un nivel simbolic. Bruner folo- 
seşte termenii de mai sus pentru a marca gradele de ma- 
turizare a materialului. Piaget folosește două seturi para- 
lele de termeni. El subscrie la vechea concepţie a maturi- 


tatii: „aşteaptă, nu te grăbi, copilul va ajunge destul de 
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matur şi-l vom învăţa“. Problema la care nu s-a răspuns 
este dacă e posibil, folosind punctul de vedere a lui 
Bruner, să accelerăm ceea ce Piaget sustine că este o ordi- 
ne neschimbătoare. Studiile făcute în Scandinavia de 
Smedslund şi în S.U.A. de I. Sigel, E. Mermelstein si alții, 
încearcă să identifice gradul in care aceste procese pot fi 
accelerate. Se pare însa că procesul celor care afirmă că 
accelerarea este imposibilă precumpaneste asupra procen- 
tuluj celor care susțin cá ea este posibila. | 

Ce obiective ale învăţării susțin Gagné si Bruner? Pen- 
tru primul, obiectivele sînt abilități, adică comportamente 
definibile în termeni operationali. Prin aceasta ele por fi 
analizate și apoi învăţate de către elevi, care strabat pro- 
cesele specifice ce duc la formarea abilităţilor. Pentru 
Bruner procesele constituie obiectivele, dar el nu ne spune 
cu precizie, asa cum. face Gagné, despre ce procese este 
vorba, ci doar că ele trebuie să ducă la descoperire. Dis- 
cuta este veche. Sa ne aducem aminte, de pildă, de 
„Project Method". | 


uw 


Gagné arata ca este necesar ca elevul sa fie tndrumat 


cu grijă şi să desfăşoare o intensă activitate potrivit pro- 
gramului de instruire bine stabilit; Bruner cere să insistam 
ca elevul să minuiasca materiale și să lucreze în cimpuri 
de incongruență si contraste, să descopere soluții, sa-și 
restructureze cîmpul cognitiv, să ajungă la un echilibru. 
in fond, în Învăţarea dirijată şi în învăţarea prin desco- 
perire, directivismul şi non-directivismul isi găsesc noi 
temeiuri, aisi | 
Sintetizind dezbaterile contemporane asupra învăţării şi 
fiind complementare, cele două teorii au importante reper- 
cusiuni asupra elakorarii unui model eficient al instruirii 
si totodată asupra organizării învăţământului. ştiinţelor. 
Apropiindu-ne de elaborarea acestui model vom spune că 
învățarea dirijată și învăţarea prin descoperire se topesc 
una într-alta. Elevul descoperă, dar este călăuzit de profe- 
sor, care îi prezintă — în funcţie de starea $a cognitivă 
si, încă mai mult, intelectuală și în funcţie de material. — 
operatori prealabili, cu funcţie orientativă i stimulatoare 
(cu privire la structura materiei, la strategie, obiective, 
motivaţie socială etc.). Învăţarea începe într-un punct de 
dezechilibru şi se termină prin echilibru pe care-l dà cunos- 
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tinga și abilitatea însușite, adică atunci cînd elevul ajunge 
la consonanfa cu sarcina ce i-a stat in față. Aceasta fn- 
seamnă a atinge un scop, a-ți însuși mijloacele de a ajun- 
ge la scop. Copilul va aprecia ceea ce știe (adică dacă a 
terminat Învățarea), va aprecia cînd e atins obiectivul 
voinţei sale folosind putinţa sa, dindu-si seama cà a vrut 
ceea ce a putut și a putut ceea ce a vrut. Deci, învățarea — 
remarcă Cousinet — ridică nu numai problema instrumen- 
talà (folosirea mijloacelor pentru a ajunge la scop), ci și pro- 
blema cunoașterii de sine. Ea n-are sens decât dacă se în- 
deplinesc trei condiţii: elevul știe ceea ce vrea, în consecin- 
fà, poate și caută mijloacele de a trece de la putință la 
înfaptuire. Profesorul este dator să asigure următoarele 
condiţii ale invatarii: 

— informarea elevilor asupra obiectivelor (asupra perfor- 

.. mantelor așteptate); 

— folosirea metodelor pentru a câștiga și a menţine atenția 

.. elevului; 

—. crearea în elevi a anumitor ,,preconditii“ pentru înva- 
fare; prin oferirea unor îndrumări verbale, prin stimu- 
larea reproducerii unor cunoştinţe, prin exerciții pre- 
gătitoare; 


.— prezentarea stimulilor direct incluşi în învățare; 


— sprijinirea învățării prin metode de dirijare, cel mai 
adesea în forma comunicărilor verbale; ` l 

— folosirea metodelor de a furniza feed-back-ul elevului 
tn ceea ce priveşte corectitudinea performanțelor sale 
în diferite etape ale invayarii; 

— stabilirea condiţiilor pentru a stimula reținerea; 

— folosirea metodelor care facilitează transferul la pro- 
cese viitoare de învățare și la ceea ce s-a învăţat deja; 

— evaluarea rezultatelor. | 


De asemenea, într-un context mai larg, fnvayarea este 
facilitata daca profesorul se centreaza pe ,realitatea pozi- 
tivă“, adică tine seama de faptul cà elevul: 


— are nevoie de recunoaștere, de simţul valorii person ale 
si de cel al competiției; 
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— trebuie să ştie în ce stadiu-a ajuns cu învățatul, spre 
ce se poate îndrepta si ce înseamnă progresele sale în 
vederea realizării unui scop; 

— are nevoie de stimulente și îndemnuri în afara valorii 
intrinseci a muncii sale; 

— se aşteaptă ca profesorul să-i înțeleagă comportarea; 

-— este receptiv la o autoritate liniștită și rațională, căre- 
ia să-i poarte respect făra a se teme de ea; 

— dorește ca profesorul să-l înveţe să muncească inde- 
pendent; E 

— simte nevoia unei clase indeajuns de linistite pentru a 
lucra fara sa fie deranjat; 

— îşi manifestă satisfacția cînd învaţă ceea ce îl va ajuta 
să devină mai tirziu un specialist competent și crea- 
tor; | donem : 

— cere ca sarcinile la lecţie sa fie astfel formulate încît 

-sà fie realizate de către toți elevii fara frustrare; . 

— cere ca noţiunile, problemele să fie abordate în mod 
realist și semnificativ, pentru a fi corelate cu practi- 
ca etc. | 


Teoriile lui R. Gagné si J. S. Bruner pun in discutie si 
numeroasele proiecte de predare a științei existente în di- 
ferite țări si pe care, direct sau indirect, ei le-au inspi- 
rat. Scopul principal al unor asemenea proiecte este crea- 
rea condiţiilor si folosirea metodelor pentru ca elevii să 
învețe „procesele“ („deprinderile“, „activităţile“, „obliga- 
tiile“, „operaţiile principale”). folosire în cîmpul ştiinţei si 
tehnicii. ot 

Este știut că știința înseamnă, pe de o parte, conţinut, 
adică noţiuni, generalitati, prin care înțelegem, explicăm 
universul, iar pe de alta parte proces, adica activitate 
umană, cercetare, observare, măsurare etc. zd 

Accentul pus pe proces, mai ales începînd cu ani 20, 
reprezintă o reacție împotriva enciclopedismului, a supra- 
saturării cu fapte şi el a fost stimulat cu osebire de lu- 
crările lui J. Dewey asupra metodei ştiinţifice, asupra re- 
zolvării problemelor și cercetării şi asupra egalizaru gin- 
dirii productive cu procesul ştiinţific. În multe proiecte 
actuale de învăţare a ştiinţei se postulează ca în aci ata 
tea științifică sînt cerute o seamă de abilități care pot în 
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formate intr-o oarecare izolare de contextul specific di- 
feritelor: discipline, iar mai tîrziu pot fi aplicate în studie- 
rea oricărei discipline. Nici vorba, în proiecte conţinutul 
este prezent, dar numai ca un vehicul pentru realizarea 
unui scop orientat pe proces. Cu timpul, proiectele au 
adus în stare de confuzie pe profesori și chiar pe părinţi. 
Aceştia s-au entuziasmat cînd au aflat că instruirea se va 
centra pe procese, dar acum sînt dezamagiti, fiindcă își 
au seama că materialele, exerciţiile prevăzute în proiecte 
neglijează conţinutul științelor si dezvoltarea unor atitudini 
fundamentale, ca deschiderea minţii, voinţa de. a schimba 
felul de gîndire în lumina noilor evidente, refuzul de a ac- 
cepta enunturi pentru care nu s-au acumulat suficiente pro- 
be ş.a. Daca se pune accentul numai pe proces, elevii ca- 
pata convingerea că știința este o activitate comună, că 
„procesele“ sau „abilităţile“ pe care le învaţă constituie 
întregul științei. Dar poti să-ţi -insusesti abilități izolate 
fară a patrunde în natura cunoaşterii științifice, după cum 
poți cunoaşte fapte izolate fără să ştii ce este știința. 
Majoritatea proiectelor prevăd exerciţii şi unități de pre- 
dare bine structurate, în care procedeele si instrucțiunile 
sînt detaliate, facilitind înţelegerea si efectuarea lor. Dar 
se ridică pe bună dreptate obiectia că exercițiile și unită- 
tile sînt structurate, încât, pe de o parte; ele nu admit 
diferenţele individuale în rîndurile elevilor, iar pe de altă 
parte sînt restrictive pentru stilul de predare al profesori- 
lor. De asemenea, faptul că exerciţiile nu dau atenţie con- 
ținutului științei duce pe profesori la convingerea că nu 
este necesar să cunoşti à fond ştiinţa pentru a o preda, 
mai ales în școlile elementare. 
Alta critică îndreptăţită adusă unor poiecte este lipsa 
unei evaluări adecvate, Profesorii sînt tnselati de entuzias- 
mul elevilor. Este însă posibil ca efectul Hawthorne să fie 
responsabil într-o măsură de excelentele rezultate repurtate. 
În: unele clase s-a dat pentru prima dată o atenţie specia- 
lă ştiinţei. În alte clase, pentru prima dată elevii au efec- 
tuat experimente și alte activităţi stimulatoare. În ambele 


cazuri, chiar daca se înregistrează rezultate pozitive, ele | 
8 


nu. Constituie încă o evaluare valida a rezultatelor. [80] 
_J. Myron Atkin [81] arată că există mai multe metode 
de elaborare 'a unui program de instruire centrat pe pro- 
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N 
ces. Astfel, poti cere oamenilor de știință să-ţi relateze 
cum procedează. Vor spune ca observă, inferează, formu- 
lează ipoteze, clasifica. De aici va rezulta o imagine idea- 
lizată, schematică, lipsită de viata asupra științei. 

O alta metodă este de a nu te duce la savanţi să-i în- 
trebi ceea ce fac, ci, mai curînd, să' constati ceea ce fac. 
Să-i întrebăm nu pe savanţi, ci pe cei care le. observă 
munca, pe logicienii științei si pe biografi. De la ei vom 
afla că savanții observă, măsoară, formulează ipoteze, cà 
sînt mereu pasionaţi si perseverenti, adesea fncapatinati 
si mândri, de obicei gelosi, citeodata afectuoşi, ocazional 
senzuali. Ei sînt intuitivi si fantezisti. Caută un status 
mai bun și sînt conduși de emoţii ca si ceilalți oameni. Cu- 
noaşterea tuturor acestor caracteristici omeneşti este esen- 
tialà pentru cine vrea să pătrundă în secretele muncii știin- 
tifice. Se ridică următoarea problema: daca unii oameni 
de ştiinţă sînt încăpăţinaţi, mîndri, gelogi, trebuie să for- 
măm la elevi, în condiţiile muncii de laborator, asemenea 
trasaturi? Nici vorbă. Dar munca științifică nu trebuie 
văzută în roz, idealizată, schematizată. Să nu vorbim în 
termenii akstracyi ai unor procese, ci să redam fapte de 
viaţa. 

Este unanim recunoscut că una din principalele funcții 
ale şcolii este de a introduce pe elevi, în lumina umanis- 
mului. socialist, în noile teorii despre lume şi viata, de a-i 
călăuzi pe noile cái ale înţelegerii si stápinirii universului. 
‘Dar noile teorii nu deriva din bunul simţ, nu rezultă numai 
din. observare, clasificare sau cunoașterea definiţiilor opera- 
tionale; ele sint expresia unei adevărate revoluții în gin- 
direa ştiinţifică, sînt produsul efortului unanim, dar si al 
genialitatii. Esenţialul este ca noile concepte să fie intro- 
duse prin argumente cît mai puternice, cît mai convinga- 
toare, pentru ca elevii să-și dea seama cum se nasc și Se 
dezvoltă ideile ştiinţifice, cum sînt ele produse ale rapunii 
umane si servesc progresul societăţii, cum interconectea- 
ză oamenii de ştiinţă diferite fapte, principii, legi. O deo- 
sebită contribuţie o aduce identificarea potenţialului ştiin- 
tific al ideilor, care ajută pe elev să vadă pesatura esen- 
tiala, structura unei discipline științifice. 5 
De obicei, oamenii de știință nu studiază in mod ab- 
Stract cum să construiască ipoteze, să interpreteze date, sa 
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elaboreze definiții operaţionale, ci isi insusesc metodologia 
de lucru, abilitatile cerute de ea, lucrind cu realitatea. Ele- 
vii trebuie sa fie plasați în situaţii concrete, în care o anu- 
me problemă se cere a fi rezolvată și, pe baza ei, să fie 
antrenate strategiile intelectuale corespunzătoare, să se for- 
meze abilităţile. 

Situatiile concrete sînt tocmai conţinutul, o parte selec- 
tată din lumea reală, care se reflectă în structura teoretică. 
a unei științe sau alta. 

Dacă concepem astfel învățarea științei, în indestruc- 
tibila unitate confinut-proces, atunci nimeni nu va mai 
aduce obiectia că există riscul de a cădea în factualism 
orb, inoperant, deoarece realul este abordat atît în lumina 
transfigurarilor sale teoretice din ştiinţă, cit si a metode- 
logiei adecvate. l Sys 


e . 


Învăţarea implică o schimbare durabilă în comporta- 
mentul considerat ca ,,ansamblul reacţiilor obiectiv obser- 
vabile“. i [d | 

Se pot distinge, intr-un grad de complexitate crescinda. 
si de efect sporit, tehnicile naturale (cresajul, Încercarea- 
eroarea), metodele de condiționare (clasică pavlovista, in- 
strumentalà, condiționare operanta) și metoda studierii 
problemei. În fond, pornind de la încercare-eroare şi de la 
legile sale, puse în evidență mai ales de catre Thorndike 
(efectul prin motivare), Watson (selecția prin frecvenţa); 
Tolman (restructurarea ipotetică a datelor) ȘI de către şcoala 
fenomenologică olandeză (comprehensiunea intuitiva) se 
deschideau, pentru învățare, două principale cai de evo- 
lutie: A. Conditionarea operanta, al cărei principal suspi- 
nător, B. F. Skinner, arată cà ea înseamnă organizarea 
contingentelor de întărire ce cuprind trei variabile: 1. o 
anumită ocazie în care survine comportamentul; 2. com- 
portamentul însuşi; 3. consecințele  comportamentu- 
lui. Potrivit acestei teorii, cele două concepții polare 
asupra educării („maturizarea“ și „achiziţia”), deopo- 
trivă cu traditionalele puncte de vedere asupra inva- 
țării (nu învăţăm decît ceea ce facem“, ,,invafam datori- 


w , A 
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ti experienței“, „învăţăm prin încercare-eroare ) şi cu 
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situaţia tipică lecţiei, neglijează una sau alta din variabi- 
lele amintite, nu.le iau în considerare — cum este nece- 
sar — în ansamblul si omniprezenta lor. Organizarea con- 
tingentelor de întărire poate fi realizată optim numai prin 
implicarea în instruire a sprijinului pe care îl oferă dis- 
pozitivele automate. B. Studierea problemei constă, în esen- 
1a, în a spune: „de ce să pierdem timpul prin încercări dacă 
putem pune la punct o metodă ce ne permite să ajungem la 
rezultat cu minimum de tatonari?“ | 

În practica instruirii, A și B trebuie să se completeze reci- 
proc, deoarece prima vizează transmisia problemelor deja re- 
zolvate, iar cea de-a doua cuprinde în sfera sa rezolvarea 
problemelor pentru care nu posedam încă soluţii în arsenalul 
hostru mintal; SE Sat on Ti Doar 

Vom zăbovi asupra studierii problemei, deoarece — 
atunci când este bine înţeleasă și practicată — se situează 
pe un loc prioritar În asimilarea spiritului științific de cà- 
tre elevi, in pregatirea lor pentru satisfacerea cerințelor 
„cercetàrii—dezvoltarii“. i 

Mai întâi cîteva. consideraţii generale și istorice ce pot 
servi drept cadru comprehensiv. În funcție de raporturile 
subiect-obiect si eu-altul, J. H. Robinson distinge, într-o 
vagă aproximaţie, următoarele. feluri de a gîndi: 


1. Reveria sau, mai Line zis, libera asociere de idei, se pro- 
duce atunci cind se întrerupe circuitul preocupărilor 
noastre practice: permitem ideilor să ia ființă, să se 
^ miste, să se ciocnească și dinamica lor este determinată 

“de speranțele si temerile noastre, de motivaţia cea mai 

.. intimă, de împliniri și frustrări. Desi asemenea „şuvoi“ 

nu interesează pe nimeni și, în mare măsură, nici pe 
“noi înșine, totuși el poate fi considerat indicativ pentru 

felul nostru de a fi, pentru ceea ce sîntem și dorim sa 
fim si rivalizează cu celelalte modalități de a gîndi; 

Gândirea în slujba deciziilor practice; 

3. Gândirea ce apără convingerile si opiniile noastre, pre- 
tuirea pe care o dăm propriei noastre fiinţe spirituale. 
Putem abandona o poziţie, dar rareori ne declaram în- 

vins. Argumentele „bune“ nu sînt Întotdeauna şi argu- 

~mentele „reale“; | : I: 
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4. Gindirea care duce la un autentic progres intelectual, 
spiritual. Ín trecut ea era numita ratiune. Este caracteri- 
zatà prin curiozitate, creativitate și reconstrucție. 


Într-o viziune ce satisface exigenţele impuse de progre- 
sele ştiinţelor despre om și sociale, se pot decela patru ti- 
puri de gîndire: TEBI 
A, Reflexiv-experimentală: construirea de ipoteze este 
funcția cea mai importanta a gîndirii (Peyrce, Dewey). 
Daca adevarul deriva experimental din premise care nu sint 
nici adevărate, nici false, sarcina educării este sa formeze 
în copil abilitatea de a inventa noi premise, noi modalități 
de explorare $i experimentare. A avea spirit științific în- 
seamnă a testa nu numai pentru a ne da seama dacă na- 
tura şi societatea admit unele raționamente, acțiuni, com- 
portări, aspirații, ci şi pentru a descoperi ce condiții și În- 
telesuri pot avea loc în experiență, pornind: de la anumi- 
1e premise. În demersul experimental, ideile lucreaza asu- 
pra realităţii în mod organizat pentru a o transforma; ac- 
centul se-pune pe predictie, nu pe descripfie. - : 

B. Gindirea productivă (Duncker, Mayer, Wertheimer): 
‘simpla recunoaştere a părților unei soluții nu e suficienta 
pentru a o descoperi. Pentru ca partile sa se integreze $i, 
deci, sá configureze o soluție, este necesará intervenția fac- 
torului pe care N. R. F. Mayer il numea „directiva“ (no- 
fiune analogă . celei de „determinierende Tendenz“). În 
rezolvarea problemelor nu-i. vorba numai de alegerea une! 
posibilităţi din mai multe, ci și de descoperirea unei con- 
figuratii a posibilităţilor. Mayer face din această descope- 
rire originea distincţiei dintre gândirea productivă $i cea 
neproductiva. K. Duncker si M. Wertheimer considera ca 
‘esential este sa oferim copilului posibilitatea de a surprin- 
de structura internă a situaţiei. Dacă, folosind procedeul 
tradiţional, îl vom întreba: „Poţi să ne arăţi că răspunsul 
obținut astfel este bun?^, el nu va găsi răspuns. Exemplul 
dat de Wertheimer cu paralelogramul reprezintă o distinc- 
ţie netă între conexiunile oarbe si înțelegerea structurală. 
Teoria configurației se referă la regiuni dificile pe care 
trebuie să le manipulăm si să le transpunem potrivit ex1- 
gentelor structurale ale soluției; este deci necesar să desco- 
peri un principiu de organizare. În fond, aici este vorba 
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de un recodaj; pentru multe probleme se poate arata ci 
procesul de restructurare este, in parte sau total, o codi- 
ficare a situaţiei într-o forma noua. „Restructurarea“ poate 
fi substituita prin ,,recodificare.“ „A intui^ soluția, „a cău- 
ta“ relaţiile absente, „a se concentra“ pot fi înlocuite prin 
„recodificare“. Ei 

C. Gindirea divergentă si convergentă, ca aspecte com- 
plementare ale gândirii productive (Guilford): prima’ ex- 
ploreaza in diferite directii, producind diverse solutii; in 
cea de-a doua, informatia duce la un raspuns corect sau la 
un raspuns recunoscut ca fiind cel mai bun. Gindirea di- 
vergenta este caracterizată prin fluenya (verbală, ideayio- 


 malà, semantică spontană, figurală spontană, asociativă, de 


expresie), flexibilitate (figurală spontană si simbolică adap- 


zativă), originalitate, elaborare, redefinire (simbolica. și 


semantică), sensibilitate: la probleme. Aceşti factori trebuie 
coroborati cu modelul intelectualului elaborat de același 
J. P. Guilford, cu sistemele închise si deschise identifica- 
ie de F. C. Barlett în cuprinsul gîndirii, cu: rolul pe care 
îl are asupra progresului rationarii contrazicerea cu sine 
(P. C. Wason), cu asimilarea si acomodarea (J. Piaget) s.a. 

D. Gíndirea critică; R. H. Ennis a întocmit un model 
tridimensional al acesteia, in care apar in interactiune: lo- 
gicul (se referá la judecarea raporturilor logice existente 
între înelesurile cuvintelor si afirmaţii), criticul (cuprinde 
cunoaşterea criteriilor de judecare a afirmațiilor, exclu- 
zind criteriile logice inerente primei dimensiuni), pragma- 
ticu] (implică impresia asupra scopului de bază al afirma- 
tiei și decizia dacă afirmaţia se. conformeaza scopului; 
această dimensiune ia în considerare factorii care preced 
judecata și evidenţiază necesitatea ca criteriile să nu fie 
aplicate mecanic și rutinar la orice situaţie; în afară de 
aplicarea criteriilor și de cunoașterea tntelesului se impune 
o judecată ingenioasă). . 

Trecerea rapidă în revistă a acestor teorii ce au profun- 
de implicaţii în regîndirea instruirii ne-a apropiat de înţele- 
gerea corectă a problem-solving-ului, adică de ceea ce se 
poate obține prin această metodă de învâțare, de limitele 
sale si de direcţiile de îmbunătăţire. Sintetizind o bogată 
literatura de specialitate (despre problem-solving, ca 


şi despre creativitate. s-a scris enorm in ultimele doua 
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decenii), P. Goguelin [82] distinge șase mari etape ale 
studierii problemelor: 


| 


Stabilirea cadrului informaţiei constă din definirea, încă 


 grosierá, a punctului de plecare și a scopului: proble- 


ma se naște dintr-o situație nesatisfăcătoare, critica 
pentru noi, pentru care nu dispunem încă de o soluție. 
Scopul de atins — rezolvarea — se subdivide în sco- 
puri intermediare subiacente şi scopuri intranzitive; 
Stabilizarea informaţiei vizeaza punerea protlemei prin 
cunoaşterea profundă a situaţiei de plecare și prin se- 
Jectarea informaţiei valide, juste, precise, complete, 
coerente și noncontradictorii, în vederea formulării so- 
lutulor plauzitile; 


3. Organizarea informaţiei sau „informarea informaţiei“, 


impune două operaţii: montajul datelor în ordine cro- 
nologică și organizarea lor valorizantă (în factori de 
constringeré si variabile). Rezolvarea problemei: consta 
în găsirea mijloacelor de acțiune (externă sau internă) 
asupra variabilelor, pentru a transforma situația de 
plecare în situaţie de sosire, respectind factorii de 
constringere; | | 
Transformarea informaţiei pentru a găsi soluţii: orice 
căutare a soluției se traduce într-un program de înlân- 
tuire a „transformărilor“ (G. Palmade). În afară de 
aceştia dispunem de ajutoare logice (raționamentul, care 
face apel la metode inductive, deductive, la intuiție 
si analogie si poate opera în comprehensiune și în ex- 
tensiune) și de ajutoare paralogice (tehnicile de stimu- 
lare a gândirii: Întrebări generale, tehnica punctelor de 
vedere a lui Z. Kogan, schemele, modelele brainstorming, 
sinectica, g.a.). 

Decizia este actul prin care, in prezenţa mai multor So- 
lutii care se exclud una pe alta, alegem pe cea mai buna. 
Pentru fiecare soluție si pentru fiecare criteriu reținut 
în vederea compararii (rentabilitate, confort, securitate 
etc.) se vor determina viitorii posibili, ce vor fi valori- 
zati în aceeaşi scală si afectați de probabilitate. Matricei 
astfel obținute i se va aplica un anume criteriu de- 
cizie, funcție de care se va opta pentru soluția consi- 
derată optimă: criteriul lui Laplace (câştigul „mediu 
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maximum“), al lui Wald (cel mai mic risc), al lui Ber- 
noulli (speranța matematică), al lui Savage (minimum 
de regret), al lui Hurvicz (riscul calculat și acceptat) etc. 
Se poate vorbi si de un supracriteriu: rezolvarea pro- 
blemei in beneficiul propriu si al societatii; 

6. Controlul soluţiei alese si al rezultatelor trebuie organi- 


zat înaintea acțiunii. 


Nu ne plasăm în perspectiva metodelor active solicitate 
de obiectivele pe care și le propune şcoala contemporană 
decît dacă implicam pe elevi în situaţia de a rezolva pro- 
blemele în totalitatea lor, adică de a elabora ansamblul 
structurii cunoașterii. Această structură trebuie să constituie 
esentialul descoperirii, nu răspunsul la întrebări izolate. 
Dacă — ne spune Guy Palmade — se va ajunge ca ele- 
vul să construiască un ansamblu de operații pornind de la 
o problemă completă, atunci este legitimă presupunerea că 
el a găsit structura de ansamblu și toate elementele noului 
act intelectual. 

Se poate scrie mult, foarte mult despre valoarea forma- 
tiva a studierii problemei, despre starea de „anxietate po- 
zitivă“ pe care o cultivă, despre diversitatea raporturilor 
dintre gindirea abstractă și gîndirea intuitivă pe care le 
favorizează, despre fortificarea motivaţiei, evitarea gîn- 
dirii dogmatice si a stress-ului supranormării, facilitarea 
comunicării dintre planurile ce organizează comportamen- 
tul — pe care le ocazionează, ş.a.m.d. Însă nu sînt puține 
vocile care pun sub semnul întrebării superioritatea aces- 
tei metode bà de celelalte sau chiar o denigreaza. B. F. 
Skinner afirmă într-un studiu publicat în 1959 asupra me- 
todelor ştiinţifice că niciodată nu s-a comportat în felul 
gînditorului descris de J. St. Mill sau de J. Dewey, ca nu 
a avut vreun model de conduită preconceput $i n-a atacat 
o problemă construind o ipoteză. Alţii, printre care De 
Solla Price, opinează că oamenii au oroare de probleme; 
de obicei la dau o rezolvare sumară, cu tehnici înapoiate 
si dacă tehnicile nu sînt valabile evită să depună efort 
pentru a gasi altele mai bune, reorganizind problema sau 
părăsind-o. După ce a analizat datele recoltate, printr-o 
anchetă temeinică asupra unui lot de patruzeci de re- 
marcabili oameni de ştiinţă, B. R. Corman a tras concluzi 


CE Scanned with OKEN Scanner 


| 
| 
^ 
| 
ii 


150 .] Comportamentele educatorului si educatului 


că nu există la ei un cit de mic acord asupra naturii 
psiho-sociologice a studierii problemei. ia 

Păstrîndu-ne pe tarimul generos, dar si exigent, al cri- 
ticii obiective, principiale, putem spune ‘sa tendința mul- 
tor educatori de a interpreta studierea proklemelor în ter- 
meni largi psihologici a dus la neglijarea logicii în activi- 
tatea şcolară. Problemele au fost — şi mai sînt încă — 
apreciate mai curînd ca dificultăți în calea acțiunii decît 
ca dileme intelectuale. Criteriul soluţiei nu solicità atit ce- 
rintele intelectuale inerente problemei, cît sentimentul -co- 
pilului că dificultatea sa a fost biruită. In loc să înveţe 
pe elevi să gândească corect, profesorul încearcă sa le for- 
tifice încrederea în sine si flexibilitatea, pe baza cărora să 
biruie dificultăţile. Apoi, aplicată fără discriminare, stu- 
dierea problemei inhibă exercitarea şi dezvoltarea altor 
forme ale demersului gîndirii, devine represivă. Există un 
pericol care barează progresul capacităţii metodologice a 
elevilor: dacă cunoaşterea începe întotdeauna cu o situație 
problematică, exprimată printr-o întrebare — cum se pro- 
cedează de obicei la lecţie —, atunci cercetarea se blocheaza 
chiar în momentul cînd începe. roţi 

Motivația este, aici, în detrimentul ' mișcării libere a gin- 
dirii elevului, constrins să recurgă mereu la aceleaşi pro- 
cedee. Recurgerea frecventă la canoane arată că pre- 
darea are o' insuficienta orientare intelectuală. Profeso- 
rul nu solicită prea mult mintea elevilor, fiindcă nu prea 
ştie tehnicile logice ale argumentării, expunerii, dezbaterii; 
procedeele formale si informale de descoperire şi invenție 
care mobilizează si îndrumă puterile intelectuale. | 


În concluzie, a devenit din ce în ce mai clar că a fi 
educator competent nu Înseamnă ceea ce marea majori- 
tate a educatorilor au facut sute de ani de-a rindul, 
adică prezentarea informaţiei verbale gi testarea stăpînirii 
ei de către elevi, folosirea numeroaselor metode de con- 
trol, mai ales în mod aversiv, pentru conducerea compor- 
tării copiilor. În. căutarea definirii unui concept viabil a 
competeritei didactice trebuie sa recurgem la ideile nova- 
toare în domeniul teoriei instruirii si la cercetările recente 
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asupra comportării umane. În privinţa instruirii notăm: 
reordonarea materiilor de studiu în structuri de învăţare 
eficace, mai ales ca scheme conceptuale; importanţa dată 
mijloacelor de orice fel pentru a transforma materialul de 
învăţat în structuri de învăţare; analiza interacțiunii ver- 
bale si identificarea puterii și slăbiciunii educaţionale a 
influențelor directe gi indirecte asupra comportării elevu- 
lui; creşterea autonomiei elevilor în procesul de învăţare; 
înțelegerea. eficienţei proceselor de condiționare operanta 
în educarea comportării elevilor; folosirea rațională a 
stimulării pentru aducerea realităţii în situațiile de inva- 
tare; crearea condiţiilor pentru sporirea accesibilitatii ma- 
terialelor de frivatare; studierea comunicării nonverbale în 
clasă şi a efectelor ei asupra climatului activității și a 
eforturilor elevilor; schimbarea accentului de pe obiective 
informaţionale pe obiective comportamentale; .creșterea 
ponderii muncii în grup gi importanța ei în aprecierea 
competenţei profesorului; adecvarea învăţării la ritmul: psi- 
hic si capacitatea fiecărui elev. Aceasta nu este o listă 
exhaustivă, ci comprehensivă. 

Componentele noului rol didactic nu mai sînt activi- 
titile de predare în sens tradiţional. Mesajul unanim al 
mișcărilor novatoare în teoria instruirii cere profesorului 
să înceteze, în bună măsură, să mai predea si să-și asume 
răspunderea creării condiţiilor în care elevii pot învăța 
. optimal, adică a mediului optim de instruire. A învăţa, 


este un verb activ. El impune auto-stimulare, explorarea. 
mediului si acţiunii de răspuns (auto)transformare. Deci, 


schimbarea la care ne referim este diametrală, nu 
tangentiala; ea marchează elaborarea unui nou concept al 
predării, nu o modificare a conceptului existent, care este 
abandonat. Noul concept vizează pe cel care învaţă, nu 
pe cel care predă. Termenul „a preda“ a devenit inadec- 
vat, iar termenul „a îndruma învăţarea“ este din ce în ce 
mai reprezentativ pentru ceea ce se întîmplă la lecții. 

În privința cercetărilor recente asupra comportării, no- 
tam următoarele implicaţii pentru acţiunea educaţională: 


— Comportarea în afară de şcoala este modelată de con- 
secintele ei în măsura în care elevul le conştientizeaza. 
Fiecare persoană poate fi considerata un sistem ener- 
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getic. cu auto-reglare (corectare), cu aceleași proprie- 
tăi cibernetice identificate în sistemele de producţie. 

— Procesul de formare a comportării este ciclic: o expe- 
riență produce noi semnificaţii în. sistemul de stocare 
al persoanei și aceste semnificații devin forte direc- 
toare în următoarele comportari. 

— Activitatea de la lecții nu are încă proprietăţile cerute 
de producerea unor comportări autentice sau de mo- 
delare a lor. Dimpotrivă, întrerupem ciclul normal al 
comportării (percepere, conceptualizare, decizie, ras- 
puns deschis adapriv, feed-back) la ora 8 a.m. și su- 
punem pe copii la un baraj verbal pina la ora 13, cînd 
le dăm din nou drumul în mediul de învăţare activă. 
Comitem o gravă eroare cînd consideram că barajul 
verbal poate influența semnificativ comportarea in 
afară de scoala a elevilor. Competența unui bun pro- 
fesor constă în priceperea de a crea și menţine la lec- 
tii condiții ce fac posibilă schimbarea comportării. 


Este, deci, necesar să inventariem aceste condiții. Com- 
petentele, care le produc si le menţin, pot fi considerate 
comportări ale profesorului și, în consecință, devin oLiec- 
tivele comportamentale ale programului de pregătire si per- 


. fectionare a acestuia, 


lată, în continuare, cîteva dintre cele mai importante 
condiţii pe care profesorul are datoria sa le creeze la lectit 
(le prezentăm la modul imperativ): | 


— Propune-ti ca orice instruire să producă o anume com- 
portare. Obiectivul comportamental adecvat si precis 
"“ formulat reglează instruirea determinind testarea inifia- 
lá, identitatea conţinutului si a tehnologiei, testarea fi- 
nala, transferul puternic în afară de scoala. 
— Creează condiţiile reale de mediu care să producă com- 
portarea. | IP 
— Activează întregul ciclu de formare a comportaru 
prin aceste condiţii (perceperea directa a referenfilor 
actuali, conceptualizarea celor percepute, emiterea: ras- 
punsurilor comportamentale, formarea feed-back-ului 
. din “consecințele răspunsului). | 
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— Sporeste influenţele educative indirecte si^ micșorează 
influențele directe noneducative. Influențele care soli- 
cità perceperea, amintirea, revederea, concluziile ȘI 
predicțiile sînt indirect și superior calitative. In- 
fluentele care descriu, furnizeaza date, formulează con- 
cluzii, predicții și precepte morale fără a permite ele- 
vilor să le înţeleagă pornind de la premisele lor reale, 
inhibă gindirea elevilor. Influențele care prescriu sau 
ordonă, dezaprobă sau critică neconstructiv, ameninţă 
sau folosesc forța agresivă nu au nici o valoare edu- 
cativă si provoacă fie resentiment, boicot, supunere, fie 
retragerea de la responsabilitate. 

— Mentine un repertoriu de învăţare deschis fiecărui elev, 
în orice timp, în orice moment. 

— Creează si păstrează un climat stimulator. [83] . 
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7 | Aspecte ale comunicării 
educaționale 


Cine studiaza lucrarile cu privire la comunicarea edu- 
cationala cu greu va gasi un sprijin În orientarea cerce- 
tarilor întreprinse în acest sens. El va constata diver- 
sitatea și opunerea punctelor de vedere. Unii cercetători. 
considera comportarea educatorului o variabila indepen- 
denta. În aprecierea eficienței muncii educatorului se folo- 
sesc atît criteriile bazate pe procese sau funcţii, cit si cele 
întemeiate pe produs. Accentul este pus în cercetare fie: 
pe corelarea directă a comportărilor educatorului cu inva- 
tarea elevilor, fie pe corelarea învățării cu metodele folo- 
site la lecţii, ce par a fi asociate cu anumite atitudini ale 
educatorului. Unii autori susțin că imaginea conduitei ver- 
balizate a educatorului are valoarea unui stereotip extrem 
de stabil. Ea reprezintă un ajutor minim în precizarea efi- 
cientei muncii educatorului deoarece marea varietate a con- 
duitei acestuia la lecţie pare să excludă folosirea obser- 
vării ca instrument de diferenţiere a predării eficiente; 
determinantii de bază trebuie găsiți în structura personali- 
tátii sale, nu în comportarea sa exterioară. Alți autori arată 
că a vorbi despre trăsăturile fundamentale ale funcției di- 
dactice nu înseamnă decir prologul; trebuie sa mergem 
mai departe și să identificăm operațiile logico-verbale opti- 
male în atingerea obiectivelor. 

Pentru a justifica afirmaţiile făcute mai sus vom pre- 
zenta, în sinteză, cîteva din cele mai semnificative studii 
efectuate asupra comunicării profesor-elev în procesul de 
instruire, apărute în ultimii ani și semnate de autorităţi 
în materie ca D. D. Beidermann, N. L. Gage, M. Bel- 
gard, B. Rosenshine, A. A. Bellack, R. T. Hyman, D. Cros- 
san, D. R. Olson, N. A. Flanders, J. C. Fortune, A. J. 
Harris, T. Husen, J. E. Morsh, R. L. Spaulding, E. P. 
Torrance, N. E. Wallen şi alţii. [84] Îi toate aceste studii 
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este comuna ideea ca „predarea se află sub controlul 
educatorilor; daca pot fi puse în evidență corelatiile din- 
tre comportarea educatorilor și performanțele elevilor 
atunci informaţia furnizată dc ele va fi folosită în pre- 
gătirea educatorilor. Majoritatea studiilor sint longitudi- 
nale (marcînd diferența dintre stadiul inițial și cel ter- 
minal al pregătirii elevilor), cîteva sînt transversale (rezul- 
tatele post-testului fiind corelate cu măsura aptitudinii ele- 
vilor). În unele studii perioada de instruire la care ele se 
referă nu depășește o oră, în altele această perioadă se 
întinde pe un semestru sau mai mult. Cele mai multe stu- 
dii folosesc clasa ca unitate statistică, cîteva iau ca uni- 
tate numărul de elevi. De obicei se utilizeaza analiza core- 
lagei, iar în unele cazuri analiza variantei și covariantei. 
Cei care preferă analiza variantei procedează în doua fe- 
luri: fie pornesc de la comportarea educatorului pentru a 
determina performanţele clasei, fie clasifica comportarile 
educatorului în „slab eficiente“ și „superior eficiente“, por- 
nind de la performanțele clasei. Observarea instruirii se 
face de obicei în lumina unor sisteme de categorii sau a 
unor sisteme de apreciere. Împărţirea sistemelor. se înte- 
meiazà pe cantitatea de inferenţă cerută observatorului sau 
persoanei care citește raportul cercetării, iar inferența se 
referă la procesul care intervine în observarea comportă- 
rii obiective, concrete și în codificarea acestei comportari. 
Sistemele de categorii sînt considerate măsurători cu joasa 
inferenya (N. L. Gage), deoarece intems-urile vizeaza com- 
portări specifice ca: „profesorul repetă ideile elevului 
sau „profesorul pune întrebări evaluatoare"; aceste com- 
portări pot fi înregistrate în termenii frecvenţei. e 
Sistemele de apreciere impun măsurători de înaltă in- 
ferenta, liosindu-le specificitatea variabilelor. Items-ur ca: 
„entuziasm“, „ajută elevii“, „claritatea prezentari soli- 
cită observatorului să infereze aceste comportări dintr-o 
serie de evenimente gi pentru a putea înregistra frecvenţa 
lor, să le transforme în comportari specifice. Aceasta este 


ină ini ipi i stabilit 
o sarcină greu de îndeplinit. (lipic este sistemul 


de D. Ryans). Intervin și alte dificultati. Mul. idee 
folosesc aceeagi variabilá, dar este impos! i Pa sd 
nat dacà items-urile masoara acelaşi lucru. e To 
primata în itemis-uri identice sau diferite, pe acelaşi 
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strument de cercetare sau pe instrumente diferite, dà re- 
zultate diferite (semnificative sau nesemnificative). Nu se 
 poate sti dacă asemenea rezultate pot fi atribuite natu- 
ri variabilei, instrumentului de cercetare sau metodei de 
analiză statistică. De exemplu, multi cercetatori clasifică 
întrebările pe care le pune educatorul în două tipuri. În 
general, ei deosebesc întrebările factuale de cele care se 
centreaza pe gindire, dar distinctiile difera de la studiu la 
studiu. Este imposibil de determinat cu precizie daca ,,in- 
trebarile de nivel înalt“, identificate de G. Kleinman, 
diferà de cele identificate de R. L. Spaulding sau de 
C. J. Wright si G. Nuthall. Chiar daca doi sau mai multi 
cercetători afirmă ca au. codificat „întrebări convergente“, 
ei au folosit definiţii operaţionale diferite. Sau, chiar dacă 
definițiile sînt formulate clar în rapoartele de cercetare, 
nu putem ști ce modificări au întreprins observatorii cînd 
au încercat să codifice întrebările pe care le pun pro- 
fesorii. DES 3 

Sistemele de apreciere variaza larg in ceea ce_priveste 
scările folosite pentru a înregistra comportarea. De pildă, 
cînd „entuziasmul“ educatorului este înregistrat pe o scară 
de cinci puncte — de la „în mod obişnuit“ la „niciodata“ 
— aparent această scară este folosită pentru a exprima 
frecvenţa. Dar, cu alte instrumente, „entuziasmul“ este eva- 
luat într-o scară tot de cinci puncte — de la „superior“ 
la „insesizabil“. Aceste diferente ne îndeamnă să punem 
întrebarea dacă scările de apreciere sînt folosite pentru a 
judeca valoarea sau/și pentru a estima frecvenţa unei com- 
portări. 

în studiile la care ne referim, buna comunicare la lecție 
— care se soldează cu faptul că elevul a învăţat — de- 
pinde în cea mai mare măsură de felul în care educato- 
rul I, îl motivează pe elev, II. îi prezintă acestuia 1n- 
formaţia si îl îndrumă în prelucrarea ei, III. realizează II. 


cu scopul de a obţine de la elev răspunsul adecvat, IV. 


întăreşte pozitiv răspunsul elevului. 


L Motivarea vizează, în primul rînd, orientarea în 
sarcina cognitivă, satisfacerea trebuinrel de consistenţă 
cognitiva a elevului. Imaginea gi stima de sine a elevului 
trebuje să se coreleze cu efortul si succesul său in invafare- 
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Educatorul are datoria sa comunice elevului o atitudine 
* qu . Lă w vw L] 
stimulatoare, volubila, originala, alerta, activa. 


le 
1. 


d. 


II. Prezentarea informaţiei (noţiuni, modele, structuri, 
E LI * * bv) a [ 
ş.a.) şi a cerinţelor privind raspunsurile pe care trebuie să 


dea elevul vizează: 


Adecvarea, adică oferirea informaţiei potrivit obiecti- 
velor; l | 

Diferenţa dintre input si output, adică între ceea ce 
educatorul oferă în mod exclusiv și ceea ce cere elevului 
să facă potrivit unui (unor) criteriu (criterii); se pune 


„aici problema nivelului de. abstractizare a gradului 


de transfer (transfer îngust, — Învăţarea faptelor, trans- 
fer larg — învăţarea principiilor). . | 

Organizarea si claritatea în prezentarea informației și 
oferirea indrumarii de către educator. Organizarea se 
referă la gradul în care cunoștințele predate formează 
un întreg, diferitele parti ale conţinutului avînd o ordine 
logică, scoasă în evidență de educator și percepută de 
elevi. Claritatea se vadeste în aprecierea de catre elev a 
adecvării lectiei la abilităţile pe care el le posedă, la 
secventierea lectiei, la claritatea prezentării și a scopu- 
rilor, la cunoaşterea de către educator a materiei şi la 
centrarea muncii sale pe explicarea inteligibilă a materia- 
lului de instruire. | | | 
Măsura în care elevul considera lecţiile ca „uşoare — 
grele“, în care se simte in competiție, în care resimte că 
i se impune să adopte ritmul celor mai buni elevi. Unit 
cercetători consideră că elevul trebuie să aibă mereu in- 
telectul în tensiune, oferindu-i-se sarcini la nivelul cel 
mai înalt la care este capabil să gîndească; alții suspin 
că cel puţin în instruirea programată toate secvențele tre- 
buie să fie la un asemenea nivel de dificultate încît 950/9 
din elevi să lucreze eficient 959/; din timp. Nici vorbă 
că problema aceasta este funcţie de motivare, de nivelul 
de aspirație și de efectele succesului sau ale insuccesului 


asupra elevului. 

Structurarea ca măsura în care e 
tarii pe parcursul lectiei ori înainte $ 
întrebare. Comentariile pot lua forma ve 


ducatorul face comen- 
i dupa ce pune o 
derilor de an- 
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samblu, a revederilor si repetarilor, a oferirii contex- 
tului pentru discuţiile ce urmează, a accentuarii impor- 
tantelor, a trecerilor de la o secvență la alta a mate- 
rialului. . 
Varietatea si flexibilitatea — înseamnă, prima, pre- 
zentarea unor stimuli cît mai diverși, iar a doua, trecerea 
rapidă de la o activitate la alta gi, implicit, de la un 
nivel cognitiv la altul. 
7. Interacțiunea — care se referă, mai ales, la modali- 
— tátile prin care se stimulează participarea elevilor la ac- 
tivitate. Aici se cuvine a aminti, în primul rînd, con- 
duita activă şi activizatoare, orientată spre performan- 
tà, a profesorului iubitor de muncă, îndreptat direct spre 
sarcină, atent la operaţiile cognitive, responsabil, ferm, 
sistematic, confident, integrat, calm, concentrat, relaxat. 


> 


III. Răspunsul elevului cere din partea educatorului 
efortul de a-i explica activitatea gi de a-i solicita raspun- 
surile. Chiar în situaţia de învăţare în care elevul este în 
mod aparent pasiv, ca atunci cînd studiază într-o sala de 
lectura, se presupune din partea sa un răspuns. Aceasta 
categorie de variabile ale comportării educatorului include 
punerea întrebărilor, probarea, temele pentru acasă, tes- 
tarea. Ne vom opri asupra primelor două variabile: 


1. În privinţa întrebărilor se remarcă următoarele aspecte 
investigate: frecvenţa cu care educatorul pune întrebări, 
_variatele niveluri cognitive ale întrebărilor, diferitele 
funcţii ale întrebărilor (prevederea exerciţiilor pentru 
examinare, facilitarea rezolvării problemelor, cererea 
pentru mai mult decît un raspuns, sesizarea gradului 
de înţelegere a materiei de către elev), mărimea numa- 
rului de elevi întrebaţi, măsura în care educatorul folo- 
seşte întrebările pentru a stimula competiția $1 coope- 
rarea tn clasă, măsura permisiunii acordate elevilor 
să pună întrebări (de „nivel scazut“ — neutral, retoric, 
factual si de „nivel superior" — în scopul clarificări, 
asocierii, compararii, gîndirii critice; întrebari asupra 
conținutului si întrebari ce stimulează gindirea; intre 
bari care cer raspuns deschis, centrate pe interesele Şi 
experienta elevului si intrebari care cer un raspuns spe- 


~ 
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cific, adică acel răspuns care se afla în mintea educa- 
torului, în cărți si diverse materiale). 

2. Probarea include formele activitații educatorului după 
ce elevul a răspuns la întrebare: educatorul răspunde 
elevului prin noi întrebări, îl încurajează în interpretare, 
generalizare şi rezolvare; îi solicită clarificarea într-o 
modalitate neamenintatoare; reorientează întrebarea an- 
terioară. 


IV. Sancţionarea se referă la întărirea pozitiva pe care 
elevul o primeşte din partea educatorului. Educatorul fur- 
nizeaza semnale care îi arată că și-a însușit o structura 
cognitivă adecvată. Și pedeapsa poate fi considerată, une- 
ori, un întăritor pozitiv. Intaririle pot avea o funcție in- 
formativ-cognitiva (ca „punerea elevului în situația de 
a şti că a procedat bine“) sau una afectivă, care creează 
climatul necesar muncii. Se disting două grupuri de sanc- 
tiuni: aprobare-dezaprobare si feed-back-corectare. 


1. Categoria aprobare-dezaprobare poate lua, la rîndul ei, 
formele: 


— folosirea de către educator a criticii (criticism extins, 


feed-back restrictiv, motivare negativă; educatorul co- 
manda si nu acceptă răspunsurile elevului sau îl ame- 
nință; critică continuă facuta de educator si ostilitate 
verbală; dezaprobare totală, dezaprobare cu ame- 
nintare, dezaprobare cu ordinul de conformare, dez- 
aprobare cu sarcasm, dezaprobare cu aluzii impersonale 
de rușinare, dezaprobare cu cererea clarificarii într-o 


manieră neamenintatoare; control obiectiv, academic 


si control subiectiv, personal; comentariu dictatorial); 


— aprobarea neverbala (educatorul suride sau ride bine- 


voitor; afectiunea sa neverbalizata); 

— recompensa (motivarea pozitivă; încurajarea; recompen- 
sarea elaborării ideilor de către elev; aprobarea inter- 
pretării pe care o face elevul); | Lu 

— folosirea ideilor elevului (educatorul ţine seama de 

' ideile elevului, repetindu-le în ceea ce au: esenţial, le 
regindeste si reformulează, le foloseşte pentru a efec- 
tua o inferenya sau pentru a trece la pasul urmator 
în analiză, le compara cu alte idei, rezuma cele spuse 
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de un elev sau de un grup de elevi; integreaza in lectie 
răspunsul elevului; unii autori folosesc și termenul 
„comportare general indirectă“, care privește o combi- 
nare a mai multor variabile: acceptarea simtáminte- 
lor elevului, recompensă si încurajare, folosirea ideilor 
elevului, întrebările puse de educator); 


— afecțiunea educatorului fata de elev (modelul X, ,,cal- 


dură“, pus in evidența de Ryans: democratic-auto- 
cratic, intelegator-obtuz, optimist-pesimist, receptiv- 
închis, îngăduitor-aspru; comportarea educatorului cen- 
trata pe elevi şi sarcină si comportarea elevului cen- 
tratà pe educator; neînţelegeri, intimitate, diversitate 
de opinii, apatie, satisfacție, favoritism, control strict, 
formalism, democraţie, informalitate; educatorul intele-. 
ge pe elev și îi este prieten; permisivitate, -ajutorare,. 
căldură; atenţie fata de elevi, cooperare cu ei; edu- 
catorul sprijină pe elevi să îndrăgească disciplina pe 
care o predă, se străduieşte sa fie afectuos cu fiecare 
elev, îi place să discute despre obiectul pe care il 
preda, le arata copiilor cu bunăvoință greșelile comise 
si analizează cu răbdare cauzele erorilor). — E Ras. 


2. Feed-back-ul si corectarea privesc informațiile: pe 'care- 
le oferă educatorul referitoare la corectitudinea răspun- 
surilor elevilor si informaţiile pe care aceștia trebuie 
să-şi întemeieze raspunsurile corecte; dupà ce au dat 
altele incorecte. Aici se au în vedere funcţiile de diag- 
nostic si remediere ale predarii. i 


Folosind achiziţiile teoretice și metodologice din dome- 
niul comunicării educaţionale, noi am întreprins în anii 
1971—1972 o cercetare la clasele XI si XII, in care ne-am 
propus sa înregistrăm elementele de bază ale comunicării 
la lecţie. Acestea se organizează pe trei niveluri si prezintă 
o serie de raporturi de incluziune (Fig. 7). - 

Am pornit de la necesitatea metodologica potrivit cà- 
reia predarea trebuie sa fie descrisa in termenii a ceea ce 
face profesorul iar nu numai în ceea ce gindim cá ar 
trebui să facă el. Acţiunile verbale ale profesorului con- 
stau din acţiuni logice, acţiuni directive, acţiuni de 
sanctionare, care se corelează, se întrepătrund, formeaza 
o unitate. E D mt l 
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Fig. 7 i 

1. comunicarea (verbală și nonverbală) 
2. schimburile verbale 

3. categoriile logico-verbale 


În limbajul profesorului se pot identifica: semnificaţia 
pedagogică a celor pe care el le spune (marcarea direcțiilor, 
punerea întrebărilor, darea răspunsurilor), conținutul celor 
ce se comunică, expresia vocal-emoţională a vorbitorului; 
toate aceste aspecte formează un tot unitar care, dată. fiind 
respectarea unei condiții fundamentale, asigură eficiența 
discursului. Condiţia fundamentală este logicitatea episoa- 
delor, adică a tranzacţiilor verbale dintre profesor i 
elev, a dialogului care are loc la lecţie (deschiderea — 
de obicei o întrebare, susținerea — de obicei un răspuns, 
judecata şi închiderea — o evaluare), ca și a monolo- 
gului susținut de profesor sau elev. Fără a diminua. im- 
portanta ectosemanticului, a exologicului în buna desfa- 
şurare a comunicării de la lecţie, noi acordăm prioritate 
operaţiilor logice. implicate de schimburile verbale. Ope- 
rațiile sînt numite logice fiindcă au o structură gi sint 
orientate normativ, adică pot fi aplicate norme, reguli 
pentru a decide dacă sînt sau nu săvârșite în acord cu ce- 
rintele logicii. Operaţiile sint instrumente prin care descrierile, 
conceptele, principiile și normele, cuprinzînd conținutul 
instruirii, sînt manipulate și controlate. A preda înseamnă 
a manipula un conținut: a manipula conţinutul înseamna 
a efectua anumite operaţii logice (unitatea proces-produs); 
a preda bine înseamnă a folosi corect gi la nivel supe- 
tior de conștientizare aceste operaţii. Deși comportarea 
profesorului la lecţie este extrem de complexă si impo- 
sibil de controlat în totalitatea ei, deși profesorii sînt mai mult 
sau mai putin pregătiţi pentru a asimila abilități didactice, 
deşi rezultatele învățămîntului nu depind numai de acti- 
vitatea profesorului, totuși studierea caracteristicilor pro- 
fesorului si a activității sale, a comportarii sale, poate 11 
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considerata extrem de utila, deoarece duce si ea la des- 
coperirea regulilor care, fiind aplicate, vor face ca învăţă- 
mintul să devină mai eficace. Studiul „modelării compor- 
tării profesorului“ trebuie coroborat cu modele analoge, 
care cuprind variabile apreciate a fi de cea mai mare 
importanță pentru ameliorarea eficacitatii învățămîntului 
si care pot fi supuse controlului experienței în condiţiile 
oricărei situații didactice concrete (ceea ce Stolurow nu- 
meste „dirijarea modelului predării“ si este satisfăcut mai 
ales de învățămîntul programat prin computere). Dealtfel, 
la cel de al doilea tip de modele, de maximă generalitate, 
prin recurgerea la axiomatizare și formalizare, nu se poate 
ajunge decît prin apropieri succesive și pornind de la 
modelele de primul tip. E 

Cercetarea noastra a folosit unele procedee de obser- 
vare care permit înregistrarea cit mai precisa a celor ce 
se întîmpla la lecţie. [85] Nu există substituit pentru ob- 
servare cînd vrei să cunoşti fapte, dar oricît de bine puse 
la punct ar fi procedeele de înregistrare a comportarilor 
care au loc la lecţie, ele nu reușesc să. cuprinda decît 
în mică măsură ceea ce observatorul își propune. Difi- 
cultatile se datoresc printre altele: înlănțuirii rapide a sec- 
venelor, multiplicitatii și întrepătrunderii comunicarilor, 
centrării pe profesor (făcută irezistibilă prin poziția obser- 
vatorului şi prin preponderența masivă a iniţiativelor gi in- 
terventiilor profesorului), pregnantei conţinutului lecţiilor 
(obstacol în perceperea procesului de comunicare), ames- 


| tecului verbal-nonverbal, ^ cognitiv-afectiv, manipulării 
: codului etc. Ca perioadă de instruire am folosit lectia. 
i Pe cît posibil am căutat să stabilim — pentru călăuzirea 
1 observárii — categorii de variabile de joasă inferenţă. Nu 
i am corelat comportarea profesorului cu performanțele 
. elevilor, deoarece ne-am propus să stabilim doar modelele 


generale de comunicare la lecţie (ceea ce s-ar putea numi 
„cercetarea transversală indiferentă“), urmînd ca inves- 
tigagile viitoare să precizeze frecvențele optimale ale 
i. | categoriilor de variabile, cînd rezultatele testate la elevi 


M 


" w wie A 
sînt superioare. Remarcam ca asemenea cercetari, sint ra- 
portate în mod obișnuit în literatura pedagogică şi pri- 
mesc o bună apreciere. În legătură cu aceasta se. arata 


că în timpul fazei cercetărilor preliminare rezultatele 
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obținute de elevi nu pot avea valoare fundamentală pen- 
tru model. Dacă studiem importanța relativă a diverșilor 
factori si aplicăm criteriul rezultatului, atunci valoarea 
studiului va fi limitată. Există aici asemanarea cu acele 
cercetări din domeniul psihologiei în care, de pildă, ra- 
portul dintre atitudinea profesorului și rezultatele acţiunii 
didactice este studiat prin eliminarea tuturor celorlalți 
factori care pot influența rezultatele, Asemenea modali- 
tate de a studia factorii care pot influenţa asupra diver- 
sitatii rezultatului se întemeiază pe supoziţia că aceştia 
sint legati simplu între ei. 

Comportările verbale si nonverbale înregistrate la 52 
de lecti se distribuie, în ceea ce priveşte profesorul, 
astfel: 760/9 în zona neutră, adică reacții centrate pe 
sarcină (din care 530/9 răspunsuri și 230/, întrebări), 140/9 
în zona de reacţii negative si 109/j in zona de reacții 
pozitive. În timpul pe care şi-l afectează (reprezentînd 
610/, din totalul - timpului la lecţie), profesorul rezolvă 
probleme de comunicare (469/o, din care 340/, orientează 
si 120/) cere orientare), evaluare (249/o, din care 140/0 
opinează și 100/ọ cere opinie), influență (69/o, din care 59/o 
oferá o sugestie si 10/9 cere o sugestie), decizie (79/o, din 
care 30/; manifestă acordul şi 49/o manifestă dezacordul), 
tensiune, (49/5, din care 30/0 facilitează relaxarea tensiunii 
si 1%) manifestă tensiune), integrare (130/0, din care 49/9 
manifestă solidaritate si 99/9 manifesta antagonism). 
Reacţiile elevului se înscriu in zonele: neutră, centrată 
pe sarcină (470/0; din care răspunsuri — 340/0 şi între- 
bari — 130/0), pozitivă (439/) şi negativa (109/o), si ele 
urmăresc soluţionarea problemelor de comunicare (2/0 — 
din care 230/9 orientează și 60/ cer orientare), evaluare 
(120/0—100/ opinează, 2%/0 cer opinie), influenţă (6%/o— 
19/) oferă sugestie şi 59/9 cer o sugestie), decizie 
(409/,—379/, manifestă acordul, 39/o manifestă dezacor- 
dul), tensiune (89/0—49/o facilitează relaxarea tensiunii, 
49/9 manifestă tensiune), integrare (59/0—29/o manifesta 
solidaritate, 39/9 manifesta antagonism). > 

Deci, profesorul își consacră cea mai mare, parte din 
timp orientării muncii elevului, prezentării informaţiei, 
repetării si clarificarii, confirmării sau infirmarn justeye? 
ráspunsurilor elevului; el analizeaza si evalueaza, exprima 


CE Scanned with OKEN Scanner 


164 ] Comportamentele educatorului si educatului 


sentimente, emite dispozitii, cere informatie,  repetare, 
confirmare, analiza, evaluare, manifesta dezacord (respin- 
gînd pasiv) şi adesea antagonism (coborind  status-ul 
elevului şi afirmându-se pe sine). Rareori profesorul mani- 
festă acord, oferă sugestii, direcţii ce favorizează autono- 
mai elevului sau îl invită să-și spună -parerea cu privire la 
căile posibile de activitate. | 
Elevul se supune si manifesta acordul cu ceea ce spune 
rofesorul, repetă, confirma gi uneori clarifica, oferă in- 
ormatii noi, opineaza, evalueaza, analizeaza, exprima un 
sentiment, o dorință; deoarece profesorul nu-i permite, 
pe măsura trebuintelor sale de. participare activa si de 
întărire pozitivă, să pună întrebari (cu privire la orien- 
tarea muncii, a conţinutului celor predate, a metodelor 
de învățare), sa opinieze, să evalueze, sa ofere sugestii 
de îmbunătăţire a activităţii, să coopereze pe măsura po- 
sibilitatilor sale la buna desfășurare a lecfiei, să-și mani- 
feste satisfacția, dar și incertitudinile — elevul manifesta 
uneori nervozitate sau antagonism fatis faţă de pro- 
fesor. e E 
‘Centrat pe sarcină, profesorul se considera și principal 
executant al ei şi procedează ca atare; el pierde adesea 
din vedere că sarcinile predării trebuie realizate în vede- 
rea optimizării învățării, adică a participării cît mai 
active şi mai conştiente a elevului la activitatea din clasă. 
O situaţie asemănătoare o prezintă schimburile verbale 
înregistrate la 61 de lecţii. Profesorul vorbeşte '580/0 din 
timpul afectat lectiei, elevul — 309/,, restul de 129/, fiind 
consacrat muncii independente, pauzelor înainte de a 
răspunde etc, 
“Din totalul comunicării,  619/9 revine profesorului şi 
3907) elevului. Majoritatea celor ce spune profesorul fn- 
seamna influență directă (expune, | pune accentul pe 
materie — 43070, disciplinează pe elev şi da directive — 
17070, ignoră participarea elevului si nu foloseşte ideile 
sale — 110/0), influenței indirecte, adică integrării con- 
structive și acceptării interesate (pune întrebări, accepta 
şi/sau foloseşte ideile elevului, încurajează $i recompen- 
sează participarea elevului, îi acceptă simyamintele) reve- 
nindu-i doar 290/9. Elevul răspunde la întrebările, soli- 


ewe ..- LI : 1 
citarile profesorului (740/0), iar acesta nu-i permite decît 
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in mică măsură (260/0) sa iniţieze discuţia, să puna între- 
bări, să-şi manifeste nedumerirea, să facă aprecieri etc. 

Principalele secvențe ale comunicării, acoperind 770/, 
din timp, sînt în ordinea mărimii procentelor din urmă 
torul tabel: | 


— profesorul expune și da directive (170/0); 

— jc eda expune si pune întrebări, elevul răspunde 
(150/0); | 

— profesorul pune întrebări, elevul raspunde și profe- 
sorul îl critica (110/0); 

— elevul iniţiază discuţia, profesorul îl critica și îi da 
directive (89/0); "ed 

— profesorul pune întrebări, elevul raspunde, profesorul 
expune (79/9); 

— profesorul întreabă, elevul răspunde, profesorul îi ac- 
cepră ideile, le folosește și îl recompensează (69/0); 

— elevul inițiază vorbirea, profesorul expune și folosește 
ideile elevului (49/0); 

— elevul iniţiază vorbirea, profesorul îi acceptă ideile 
si îl recompensează; 

— profesorul întreabă, elevul răspunde, profesorul îl 
acceptă, îi foloseşte ideile si apoi expune (30/0); 

— profesorul acceptă simțămintele elevului gi îl încura- 
jează (20/0); 


În ceea ce privește categoriile logico-verbale identifi- 
cate în comunicarea la lecţie (54 de lecţii), majoritatea 
favorizează memoria şi producţia convergentă, punînd 
accentul pe definire, descriere, identificare, substituire, 
clasificare, comparare și, mai puţin, pe argumentare, 
evaluare, inferare conditionala, explicare, predicație — 
care stimulează în mod deosebit „producţia divergentă. 
Definiţiile au un caracter descriptiv, rareori operational, 
descrierile se referă mai mult la produs, mai putin la 
proces, argumentările se centrează pe teoreme, reguli, con- 
cluzii, evitindu-se controversele; opiniile vizează mai ales 
ceea ce se întîmplă ori s-a întîmplat, nu ceea „ce 
se va întîmpla sau ar trebui sa se intimple, criteriile 
comparărilor sint adesea neexplicite, iar atenția acor data 
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analogiilor este cu totul nesatisfăcătoare, explicațiile pre- 
ferate fiind cele mecanice. Elementele specifice categorii- 
lor logice vehiculate în tranzacţiile verbale din clasă sînt 
“de multe ori omise. De exemplu, dacă explicarea cuprinde 
trei elemente — ceva care este explicat, principiul faţă 
de care obiectul/fenomenul explicat este un caz parti- 
cular si asertiunile (de obicei factuale) care conectează 
obiectul cu principiul, la lecţie sint omise fie principiul 
explicativ, fie aserțiunea de legatură. 


Dacă evaluarea cuprinde: 
1. ceva de apreciat; 
2. aprecierea; l 
3. unul sau mai -multe criterii in lumina carora se face 
aprecierea; 
4. fapte care susțin folosirea’ criteriilor, 
la lecții lipsesc fie criteriile, fie faptele. 


După cum se ştie, în știință se folosesc nenumărate 
tiputi de, enunturi ce desemnează tipurile de interrelatii 
care intervin în procese. Astfel, la lecţiile consacrate ştiin- 
telor sociale în ultimele clase de liceu am constatat prio- 
ritatea acordată următoarelor forme de enunţuri (dupa 
tipul relaţiei dintre variabilele consemnate): deterministe 
(dacă x, atunci Întotdeauna y), succesive (dacă: x, atunci 
mai tirziu y), suficiente (daca x, atunci y indiferent de 
orice altceva), necesare (dacă x, atunci și numai atunci 
y), ireversibile (dacă x, atunci y; dar dacă y, atunci non 
x). Enunturile stohastice (dacă x, atunci foarte posibil 
y), determinate (daca x, atunci y, dar numai dacă z), 
substituibile (dacă x, atunci y, dar dacă z, atunci $i y), 
covariaţiile. funcţionale (daca a, b, c, Într-o succesiune 
dată, atunci x, y, z într-o succesiune asemănătoare, fara 
a exista raporturi cauzale între aceste două serii, ci doar 
desfasurari analoge în același ansamblu), corelaţiile. func- 
tionale (dacă „a“ funcţie de x, atunci „a“ funcţie de b), 
regularitatile tendentiale (daca a, atunci şi b şi c ş.a.m-d.), 
integrările în ansamblu (dacă a... z alcătuiesc un ansam- 
blu, atunci si b, c, se integrează în acel ansamblu), lar 
alte tipuri de enunturi caracteristice gîndirii dialectice 
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în cîmpul. științelor sociale contemporane sînt rareori 


prezente la lecții. Înseși cadrele didactice comit în răs- 
punsurile și es polii lor numeroase greşeli de logică, 
printre care cele mai frecvente sint tautologia, rationa- 
mentul ciréular, argumentum ad hominem, aberatia gene- 
ticà; falsa” analogie, .coincidenta, argumentul din igno- 
ranta, argumentul prin autoritate, apelul la sentiment, 
conversiunea improprie. In liceele pedagogice si în uni- 
versitati, viitori învăţători si profesori nu constientizeaza 
operaţiile logice specifice științelor pe care le vor preda, 
logica ştiinţelor respective. De aceasta ne-am convins nu 
numai asistind la discuțiile din seminarii, la examenele 
de an, ci şi din convorbirile purtate pe tema „Definiţia 
în ştiinţă“ cu profesori care au terminat studiile univer- 
sitare (la matematică, fizică, chimie) în ultimii cinci ani, 
fiind apreciaţi cu medii de peste 9 la examenul de star. 
Discuţiile au avut un caracter logico-aplicativ, s-au purtat 
pe terenul științelor în care .profesorii sînt specialiști, evi- 
tindu-se pe cit posibil mutarea lor în domeniul logicii 
pure. Am constatat că tinerii profesori fac cu greutate 
distincţia dintre definițiile operaţionale, implicite şi expli- 
cite, descriptive, cunosc în mică măsură funcţiile cognitive 
(precizarea denotatului şi a sensului, introducerea și eli- 
minarea de noi termeni, funcţiile  sintactic-calculatorie, 
comunicativă, explicativă, de concentrare a limbajului) 
îndeplinire de definiţii în știință, înţeleg definiția mai 
mult în accepţia dară de logica tradiţională — ca deter- 
minare a unui concept prin genul proxim. gi diferența 
specifică (modalitate ce poate fi folosită în ştiinţă numai 
atunci cînd domeniul respectiv este clasificat arborescent, 
ca în zoologie, botanică, sau cînd explorăm domenii ne- 
cunoscute si noţiunea este prima de genul respectiv) $i 
aproape deloc în semnificaţia pe care i-l dà logica mo- 
dernă (ca structură logică în care se stabilesc relații între 
semne sau grupe de semne cu ajutorul altor semne), sti- 
mulată în dezvoltarea ei de achizițiile matematici, cu 
care am presupus că profesorii sînt la curent. Ne-a sur- 
prins inabilitatea tinerilor profesori de a opera cu defi- 
nitiile nominale (bineînțeles în termenii ştiinţelor în cars 
au fost pregătiţi), mai ales cu cele nominale sintactice 


CE Scanned with OKEN Scanner 


npe 


| 
| 
u 


| 
LI 


Fig. 8 


(reguli pentru substituirea unui semn cu altul, in cazul 
unui sistem, al unei teorii). | 


in dorinta de a depasi lipsurile inerente unei asemenea 
analize comportamentale si de a ne apropia de structu- 
rile care determina ,jocul^ observabil, fenomenal al co- 
municarii educationale, am facut apel si am gasit sprijin 
in unele teorii si modele psiho-sociologice care lucreaza 
cu ipoteze asupra procesualitayii din: „black-box“-ul 
constituie din interacțiunea verbală, „black-box“ pe care 
i| prezentăm în Fig. 8, după un model elaborat de 
R. S. Hulett. [86] 

Ideea de bază a modelului atestă că situaţia de instruire 
la lecţie reprezintă un sistem de comunicare autoreglator 
şi autoexcitant. Schimbările înregistrate în educator şi 
elev sînt condiţionate de antrenarea capacităţii lor ple- 
nare — simbolică, reflexivă, empatică (G. H. Mead), de 
profunzimea si corectitudinea proceselor ce se desfăşoara 
în „răspunsul anticipator^ R P. Sears) sau în „jocul 
ascuns“, de circulația normală a informației de cunoaştere 
între educator si elev (care la rîndul sau depinde de func- 
tionarea feed-back-ului în întregul sistem). Feed-back-ul 
este funcţie de educator, care îl provoacă si îl dirijează, 


. permitind efectuarea controlului și reglarea transmiterii 


si însuşirii informaţiei şi a comportării educatorului si ele- 
vului. Reglarea este rezultatul controlului. Esenţială este 
autoreglarea educatorului ca rezultat al autocontrolului 
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şi al controlului activităţii sistemului. Între (auto)reglare 
şi (auto)control există, de asemenea, feed-back. 
Educatorul şi elevul se află într-o asemenea interdepen- 
dență încît nici unul dintre ei nu-și poate atinge scopul 
fără îndeplinirea unui „act instrumental“ din partea celui- 
lalt: educatorul așteaptă acțiunea de sprijin a elevului, 
acţiune de care depinde realizarea scopului său gi 
viceversa. | | 


Aceasta situatie s-ar reprezenta astfel: 


1. sistemul; 2. raspunsul anticipator; 3. actul instrumen- 
tal; 4. evenimentul din mediu; 5. raspunsul la scop; a. 
circuitul feed-back intern; b. circuitul feed-Eack extern. 
(Ambele circuite funcţionează ca intrări adiţionale la ras- 
punsul anticipator gi determină desfășurarea mai departe 
a comportării). 


În răspunsul anticipator, atât la educator cit gi la elev, 
pot fi identificate următoarele elemente: A 


A. organizatorii stocayi (conţinutul informational); A1. 
cultura (generală si de specialitate) asimilata; A2. 
conceptele: a. despre sine gi b. despre „altul“ (inclusiv 
elevii); A3. “normele: a. sociale („altul generalizat” 
— G. H. Mead) şi b. de cunoaștere ştiinţifică si 
didactică; : 

B. identificarea; B1. identificarea informaţiei necesare in 
instruire-educare conform obiectivelor; B2. identifica- 
rea de sine și a elevului; B3. identificarea normelor 
impuse de comunicarea respectivă; | 

C. evaluarea eficienţei actului instrumental (predarea) ca 
urmare a feed-back-ului (intern, extern). | 


Ínzestrat cu un anume „conținut informaţional“, edu- 
catorul îl foloseşte pentru organizarea actului sau instru- 
mental (de predare), după ce l-a probat mintal (identifi- 
care) la parametrii situaţiei concrete. 

E] efectuează evaluarea, pe de o parte, prin confrunta- 
rea A cu B, conform obiectivelor, iar pe de alta parte, 
dupa efectul propriului sau act instrumental, concretižat 
în rezultatele actului instrumental al elevului. În procesu 
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de :identificare, educatorul face încercări mintale succesive 
asupra actiunilor sale posibile și asupra reacţiilor posibile 
ale elevului. Randamentul imaginar al fiecărei incercari 
este evaluat în funcţie de criteriile incluse de obiective. 
Diferenţele percepute servesc ca semnale de eroare, cu va- 
loare de feed-back intern, care trimit la un stadiu anterior 
de incercare. Dacá educatorul are capacitatea de a face 
cercetarile necesare asupra propriului sau raspuns anti- 
cipator şi dacă circuitul feed-back funcţionează corect, in- 
cercările succesive produc acte instrumentale conform cu 
criteriile. În acest fel este îndeplinită sarcina educatorului 
dé à genera gi de a transmite mesaje care să constituie 
„intrări“ acceptabile pentru elev. Ca urmare, stimulii de 
intrare vor motiva pe elev să realizeze procesul de deco- 
dare, urmărind ca acesta sa corespundă obiectivelor. 


Situația este completă cînd educatorul primește semnalele 


care indică că elevul a realizat schimbarea de comportare 
prevăzută şi, la rîndul sau, elevul este încredințat de 
educator că a reuşit. Din partea elevului, răspunsul anti- 
cipator este mai ales procesul de învăţare pe care il desfa- 
soara la lecţie. Din partea educatorului „răspunsul anti- 
cipator® Înseamnă aminarea acţiunii pentru a o imagina, 
pentru: a o proba mintal, eliminind pe cít posibil igno- 
ranta „pluralistică“ (percepțiile reciproce greşite și per- 
cepţia. greșită a situației), scopurile conflictuale, disonanța 
cognitivă, situaţiile de presiune și de barieră etc. Deci, în 
acest caz, accentul cade mai ales pe structurarea acţiunii 
de comunicare. =~ e mee 

Revederea măsurilor pentru eliminarea  perturbărilor 
este una din principalele sarcini ale „răspunsului antici- 
pator". - 0 c lloc 

După cum se știe, în comunicarea educator-elev, infor- 
matia — circulind de la emiţător la receptor — nu rà- 
mâne intactă. Intervin perturbații care, într-un fel sau 
altul deformează, alternează sau fac să dispară infor- 
matia. Esenţial este ca deformarea să fie cât mai mică, 
să nu atingă integritatea semnificaţiilor purtate de sem- 
nale. Dar unde se produc perturbațiile? Pe de o parte, in 
canalul de comunicare, pe de altà parte, in cei care comu- 
nica. In primul caz, ne referim mai ales la : perturbațiile 
multiplicative si aditive. (zgomote ‘intermitente $i de 
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fluctuatie, diafonii, distorsiuni) ocazionate de imperfec- - 


tiunile construcţiei școlare, de așezarea improprie a aces- 
teia, de regimul şcolar, de folosirea incorectă a mijloa- 
celor de învățămînt, de acțiunea în grup etc. În al doilea 
caz este vorba de pierderea parţială și de deformarea 
informaţiei care se datorează: 


a. imperfectiunii educatorului sau elevului (de pilda, pro- 
fesorul nu poate să exprime corect, complet și exact 
conţinutul materialului de studiu; elevul nu poate 
extrage exact, complet și corect informaţia esenţială de 
explicația educatorului). MM 

b. perturbárilor ce apar. la transmiterea și receptionarea 
informaţiei (împrăștierea atenţiei elevului, activitatea 
sa intelectuală nesatisfăcătoare, intervenţia unor aso- 
ciatii şi gînduri străine de procesul perceperii lectiet 
etc.); aut | „E 

C. „apararii perceptive“; i iezi 

d. absenței sau insuficientei feed-back-ului. [87] 


O serie de dificultăți, de surse de perturbari, provin 
din materiale vehiculate de mijloacele audio-vizuale si 
din modalitățile lor de prezentare. eat 

Vom semnala mai ales interferenţele dintre cuvîntul 
educatorului si imaginile audio-vizuale pe care el le folo- 
sește (pe de o parte, reduplicarea verbală a imaginii, pe 
de alta parte, îndepărtarea de imagine a mesajului ver- 
bal). În organizarea actului instrumental prin „răspunsul 
anticipator“, educatorul trebuie sā- acorde o atenţie deose- 
bità diminuării forțelor perturbatoare, întărind . mai ales 
capacitatea elevului de a-și dirija si stăpîni propriile pro- 
cese psihice, De perturbații nu putem scapa (un mediu 
total neperturbat este tot atit de nociv ca şi un mediu 
puternic perturbat), dar trebuie să gîndim cum putem 
face ca ele să fie cit mai rare și cit mai slabe. Trebuie 
procedat în aga fel, încît să asigurăm coerenţa semnalelor 
care circulă în comunicarea la lecţie. [88] . — ^. ..... 

. Modelul prezentat mai sus constituie unul: din teme1u- 
rile conduitei de experimentalist a educatorului, con ae 
pe care o apreciem ca fundamentala pentru profilul eau- 
catorului pe care îl prospectam şi asupra careia vom 
zábovi în ultima secțiune a lucrarii. | 
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O definire la zi a științei este imposibilă. În plin 
proces creator, știința contemporană cu greu poate să-și 
definească toată noutatea; geografia uriașă a noilor do- 
menii descoperite, ritmul complex și rapid al schimbări- 
lor în metodologie, conștiința tot mai lucida pe care şti- 
inta o are despre ea însăși gi despre menirea sa sociala — 


toate acestea largesc, adincesc și diversificà aria stiinti- 
fică pina la întregul cîmp al cunoasterii-actiune si către 
totalitatea intelegerii si stapinirii lumii. 

Printre cele mai proeminente si mai fecunde dezbateri 
asupra statutului ştiinţei este și aceea cu privire la diferen- 
tiere şi integrare. A devenit evident pentru marea majori- 


tate a savantilor cá una din consecintele neopozitivismu- 


lui — care limitează câmpul științelor la descrieri și 
măsurători, evitind cercetarea cauzelor și relevarea struc- 
turilor — este fartmitarea realului într-un oarecare numar 


de teritorii mai mult sau mai puţin separate, ce ar cores- 
punde domeniilor bine delimitate ale diverselor discipline 
științifice, 

Ginditorii care se ridică împotriva neopozitivismului 
cer ca activitatea ştiinţifică sa fie centrată pe investigarea 
interactiunilor structurale. Obiectivitatea nu rezida în 
fapte, ci în relaţiile pe care le putem sesiza in realitate; 
acesta este chiar fundamentul teoriei generale a sisteme- 
lor. O structura — ne spune J. Piaget — este explicativa, 
fiindcă reprezintă o sinteză a transformărilor comportind 
invarianti şi asigură astfel înţelegerea „compoziţiei“ si- 
multane de produceri și conservări, în care constă cauzali- 
tatea. Depășind frontiera observabilelor, structura duce la 
modificarea profundă a concepției noastre despre reali- 


tate. [89] Problema crucială este de a sti dacă ştiinţa şi 
sistemul său intern de relaţii (sau structurile) sînt inde- 
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pendente de finalitatea umană si socială, ori dacă între 
ele există o legătură de retroactiune. Erich Jantsch [90] 
considera cá spiritul poate sesiza faptele şi structurile 
numai datorită modalităţii de organizare antropomorfica. 
Fizica moderna, de pildă, se preocupă — în esență — de 
crearea modelelor antropomorfice ale unei structuri ,jdez- 
umanizate“ a realităţii. 

Celălalt aspect al problemei, referitor la retroactiunea 
dintre organizarea și dinamica sociala, pe de o parte, și 
ştiinţă, pe de alta parte, începe să-și afle răspunsul odată 
cu apariţia „omului tehnologic“. (Ferkiss) si cu dezvolta- 
rea accelerată şi multilaterală caracteristică mai ales țări- 
lor socialiste. 

Pînă de curînd, rareori se făcea caz de o asemenea re- 
troacriune. Depășind concepţia seculară asupra științei ca 
expresie individuală si creatoare, comparabila cu artele, 
unii ginditori văd în ea un obiectiv fundamental al socie- 
tății, o expresie culturală autonomă, iar alții considera 
activitatea ştiinţifică o investiţie în infrastructura sociala, 
deoarece se află la baza tuturor obiectivelor societăţii și, 
în consecinţă, trebuie să fie efectuată în sînul unei organi- 
zări calchiata pe structura teoretică a cunoștințelor 
(Harvey Brooks). Autorii care se străduiesc sa aprofun- 
deze punctul de vedere sociologic al științei, elaborat de 
Karl Manheim (,Wissenssoziologie"), si să conceapă şti- 
inta în cadrul unei „construcţii sociale“ a realității, adoptă 
de obicei o optică fenomenologică insuficientă pentru ela- 
borarea unui sistem dinamic şi orientat precis al științei 
şi inovării. Alvin Weinberg apreciază ştiinţa drept costul 
indirect, de ordin tehnic, pe care societatea trebuie să-l 
achite pentru a-și atinge obiectivele; el este primul care 
admite explicit o legătură de retroacţiune între ştiinţă și 
inovarea socială, preconizind o reorganizare a activităţii 
științifice în conformitate cu obiectivele sociale recunos- 
cute. Pentru rezolvarea problemei reorganizării se poate 
adopta un demers direct (nefundat pe sisteme) sau un 


punct de vedere sistemic, ca acela propus de E. Janisch: 
știința, învățămîntul şi inovarea sînt activităţi umane 
orientate către un scop, interacţiunile lor dinamice exerci 
tind o influență determinantă asupra dezvoltarii societati 


si a mediului său. În acest spirit, cunoașterea apare ca © 
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modalitate de gestionare a faptelor (Churchman). Jantsch 
[91] opineaza cá este necesar sa fie adoptata o teza 
complementară celei care cauta realitatea in structurile 
Ştiinţei, punind pe primul plan o viziune asupra științei 
în mâinile lui Prometeu. Cele doua concepţii nu sînt con- 
tradictorii. Nu există un sistem unic al științei, ci atâtea 
sisteme cite obiective fundamentale își propune comunita- 
tea socială. În aceasta lumina,  interdisciplinaritatea şi 
transdisciplinaritatea apar ca principii de organizare ale 
ştiinţei; ele asigură cooperarea la același nivel ierarhic, 
dar și coordonarea către scop pornind de la un nivel 
superior. De asemenea ele acționează ca principii induc- 
tive, datorită cărora omul percepe sistemele, dar le și 
creează. Dacă viziunea antropomorficà constituie cadrul 
general al valorilor, învățămîntul are datoria să-și propuna 
ca principal scop fortificarea aptitudinii societăţii de a se 
reînnoi fără încetare prin dezvoltarea creativităţii, favori- 
zarea libertăţii si a umanismului, formarea capacității de 
selecție și decizie, ameliorarea comunicarii stiinta-socie- 
tate. Realizarea scopului impune școlii sa devina o auten- 
zică instituție politică, adică unul dintre principalele 
centre strategice ale societăţii, iar disciplinele științifice să 
fie organizate în funcţie de orientarea normativa a inva- 
ământului si inovării. Interdisciplinaritatea nu se poate 
instala dacă nu corespunde unor obiective, adica unor 
valori de semnificaţie (care subordonează nivelurile em- 
piric, pragmatic și normativ”), unor trebuințe de dezvol- 


vu 


tare a societăţii si daca nu se corelează cu prognoza $t 
planificarea. 


* In interesanta conceptie a lui E. Jantsch asupra sistemului inva- 
yamint-inovare, cu funcţiile sale de predare-invajare, cercetare Şi servici, 
există patru niveluri: 1) obiectivizat (valori de semnificație cu rol 
director); 2) normativ (pune pe primul plan sistemele sociale şi/sau 
tehnologia ecologică. La acest nivel se realizează conceptualizarea în- 
tinderii rolului social activ al omului în stăpînirea propriei deveniri. 
Cercetarea urmărește conceperea $i planificarea integrării „sistemelor 
mixte“ socio-tehnologice, iar serviciile au menirea de a îndeplini sar- 
cina de „a sti unde să-ți aplici acțiunea“); 3) pragmatic (cuprinde 
tehnologia fizică, ecologia naturală și ecologia socială; vizează, în prin- 
cipal, funcţiile pe care și le asumă tehnologia în sistemele sociale 
si tratarea cu suplete a tehnologiilor particulare capabile să contribuie 
la îndeplinirea aceleiași funcţii. Cercetarea la acest nivel îşi propune 
planificarea și punerea la punct strategică a soluţiilor de schimbare in 
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Care este stadiul actual al interdisciplinitatii si ce mă- 
suri se impun pentru ca ea sa capete un autentic drept 
de cetate în invatamint? 

În unele cazuri se poate vorbi de o regrupare a disci- 
plinelor*, dar aceasta nu e totuna cu interacţiunea lor. 


domeniile definite prin funcţiile tehnologiei, în contextul sistemelor 
socio-tehnologice, iar serviciile — realizarea sarcinii de „a sti ce să 
faci“); 4) empiric (include științele fizice, ştiinţele biologice şi științele 
psiho-sociale; este orientat mai ales către studiul unei discipline. Cerce- 
tarea se desfășoară la nivel fundamental și urmăreşte elaborarea teorii- 
lor, iar serviciile sînt călăuzite de sarcina „a sti de ce“). 

Celor patru niveluri le corespund limbajele de organizare orizontală 
ale logicii (4), ciberneticii (3), planificării (2) și antropologiei (1), care 
se confundă cu limbajele de organizare verticală ale teoriei generale 
a sistemelor (deductiv) si ale teoriei organizării (inductiv). Desi con- 
ceptia lui Jantsch se referă la învățămîntul superior, ea oferă sugestii 
fecunde pentru restructurarea disciplinelor ştiinţifice în întreg învăţă- 
mintul. | 

* M. Boiffot consideră că într-o disciplină ştiinţifică se pot decela 
trei categorii de elemente: 1. obiectivele observabile şi/sau obiectele 
formalizate, şi unele și altele manipulate cu ajutorul metodelor, proce- 
deelor; 2. fenomenele, care sint materializarea interacțiunilor obiecte- 
lor; 3. legile, ale căror enunțări depind de un ansamblu de axiome 
ce dau seamă de fenomene și permit prevederea operării lor. Elementele 
— legi tes o tramă pe care se fundează disciplina; ele constituie 
„ansamblul legal“. În această perspectivă, cercetarea științifică se defi- 
neste ca efortul de transformare a „fenomenelor brute“ în „fenomene 
legalizate“ prin descoperirea legilor care îmbogăţesc edificiul existent. 
H. Heckhausen [92] propune următoarele criterii pentru caracterizarea 
naturii une! discipline empirice (întemeiată pe observare) si, implicit, 
pentru diferenţierea ei de altele: a) „Domeniul material“, care cuprinde 
seria de obiecte pe care se centrează disciplina; b) „Domeniul de 
studii“, care constă în mai multe subansambluri net circumscrise de 
fenomene ce aparţin aceluiași domeniu material. Într-o oarecare măsură 
el depinde de axiome, adică de decizii prealabile privind conceptele, 
construcția teoriilor și metodologia în interiorul unei discipline date; 
c) „Nivelul de integrare teoretică“, care este criteriul cel mai impor- 
tant de definire a unei discipline si face posibilă înţelegerea, explicarea 
si prevederea fenomenelor si evenimentelor ce intră, în domeniul res- 
pectiv. Tipul de categorie căruia-i aparţin observaţiile din „domeniul 
de studiu“ determină nivelul categorial al integrării teoretice a cone 
ceptelor fundamentale si unificatoare. Puţine iscipline au reuşit să 
pună la punct un sistem unic teoretic, suficient de puternic pent i 
acoperi aproape toate fenomencle proprii domeniului sau E * ja 
majoritatea disciplinelor a stabilit pentru diferite ansam 


. ee e e wv - ^ u 
observabile o mare varietate de teorii, lipsite de dius Eu sle ca 
i ictorii; i t, există niveluri | 
chiar contradictorii; mai mult, d) „Metodele“, care 


incompatibile intre ele, in interiorul aceleiaşi, teorii; D. Mercier s 
pot fi considerate adecvate disciplinei, dacă se resp 
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Regruparea se face mai ales pornind de la un domeniu, 
nu in funcție de organizarea cunoștințelor sau de algo- 
ritmii învăţării. Fie ca este vorba de regruparea discipli- 
nelor teoretice cu cele practice, de cea a disciplinelor omo- 
gene (pur teoretice sau pur practice), de cea a discipline- 
lor exacte cu cele umaniste, de similitudinea sau comuni- 
tatea cîmpului ori de disimilitudinea sau eterogenitatea 
lui, de studiul combinat al unor metodologii independente 
fata de obiectul lor etc., nu există încă explicaţii cu pri- 
vire la modalitățile de integrare şi la ponderea specifică 
fiecărei discipline, rezolvarea acestora efectuindu-se . la 
nivelul empiric-practic în jurul „dominantelor“.: Majori- 
tatea oamenilor de ştiinţă recunosc cà nu dispun, într-o 
măsură satisfăcătoare, de reguli de construcţie. Elementele 
pe care ei încearcă să le unească provin fie din tradiții 
ştiinţifice sau educative, fie din trebuinge practice ori din 
interesele si caracteristicile personale ale principalilor 
agenti ai lucrării interdisciplinare. | 
Fiind de acord cu Guy Michaud [93] că autentica inter- 
disciplinaritate este cea „de sosire“, nu cea „de pornire“, 
considerăm că este necesar să se procedeze la o analiza 


fie adaptate naturii domeniului de studiu, pentru a putea furniza in- 
formaţii esenţiale; să existe o corespondentă inductivă între aplicarea 
concretă a metodelor și legile generale formulate la nivelul integrării 
teoretice; e) „Instrumentele de analiză“, care constau în strategiile 
logice, rationamentele matematice si construcția de modele a roceselor 
complexe de retroactiune (de ex. experimentarea, statisticile descriptive 
sau inductive, modelele şi simularea pe ordinator, cibernetica şi teoria 
informaţiei); f) ,Aplicírile practice"; g) „Contingenţele istorice“, care 
accelerează. sau frînează dezvoltarea si progresul unei discipline; ele se 
datoresc logicii interne a domeniului de studiu explorat si forţelor 
exterioare în constantă evoluție ca: prestigiul acordat disciplinei de 
opinia publică, valorile sociale şi culturale predominante, ideologiile 
politice și condiţiile economice. Forţele exogene determina nu numai 
resursele AAA ci creează un climat mai mult sau mai puţin 
propice dezvoltării disciplinei; ele se conjugă pentru a modela mentali- 
tatea oamenilor de ştiinţă, orientind interesele lor în materie de cer- 
cetare și preocupările lor teoretice. E 

Conceptul clar de „disciplină ştiinţifică“ este o condiţie sine qua 
non. a progresului interdisciplinaritiyii. Orice predare-invayare a Une! 
discipline ar trebui să înceapă printr-o explicare a ,disciplinaritàgn 
IE pentru a face pe educat atent asupra posibilităţilor si limitelor 
saic. 
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rofundă a factorilor care o determină sj să 
Reintirziat, o serie de probleme. În privita: ps 

. A . . . > 
Michaud are în vedere mai ales interacțiunea dintre geneză 
(tipuri de cereri), motivații şi obiective. Geneza se referă 
la specificul dezvoltării științei (diferenţiere — integrare) 
la cererea tineretului privind unitatea şi globalitatea cu- 
noasterii, la interesul acestuia față de punerea în evidență 
a dimensiunilor politice, economice, sociologice ale oricărui 
enunț științific $1 la plasarea în situaţie reală a obiectelor 
pe care fiecare știința le studiază. Motivaţiile se cer a fi 
raportate, deopotrivă, la trebuintele elevilor, studenţilor, 
cadrelor didactice şi cercetatorilor, la cele ale sistemului de 
învățământ şi la interesele strict științifice. În acest sens, 
interdisciplinaritatea favorizează orientarea şi reorientarea 
ştiinţifică promptă, adaptarea la inevitabila mobilitate a 
profesiilor și menţine vii interesul și curiozitatea, întărește 
motivaţia (prin convingerea că disciplinele studiate se co- 
relează cu realitatea, prin noutatea temelor și perspectiva 
schimbărilor personale fecunde), pune accentul pe sistemele 
conceptuale si metode, mai mult decît pe conţinuturi, dez- 
voltind creativitatea. În ceea ce privește cadrele didactice 
şi cercetătorii, interdisciplinaritatea furnizează soluţii pen- 
tru contracararea specializării crescînde, îi învaţă să reali- 
zeze obiectivele comune pornind de la puncte de vedere di- 
ferite, elimină treptat modalităţile autoritare. de organizare 
a activităţii științifice ,socializind giganti şi colectivizind 
piticii“ (L. Apostel) deschide noi câmpuri. cunoașterii ŞI 
stimulează descoperirile. Datorită interdisciplinarității sînt 
biruite, în interiorul sistemului de învăţămînt, barierele ce 
prejudiciază şi nu rareori anihilează comunicarea, iar în 
exteriorul său — ruperea dintre cunoştinţe şi real. În 
ultimă instanţă, remarcă G. Michaud, interdisciplinaritatea 
apare ca o altă modalitate de a pune problema, epistemo- 
logică, permitind sa se iasă din claustrarea disciplinelor 
(care nu traduce decît decizii administrative şi şcolare), din 
pseudo-ideologia independenţei cunoaşterii ştiinţifice faţă 


a 


de celelalte ramuri ale activităţii umane și din izolarea di- 
verselor ramuri ale cunoaşterii însăși; interdisciplinaritatea 
Indiferent 


M 


reprezintă, deci, o critica politica a cunoașterii, e 
cum denumim etapele demersului câtre integrarea ştiinţe- 
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lor*, sa nu uitàm ca pentru strabaterea lor se impune rezol- 
varea unor probleme instituționale, materiale, organiza- 
torice si psihologice. Astfel, pentru a satisface functiile 
de informare, formare generala, cercetare și formare pro- 
fesionala, pe care este chemat sa le exercite invatamintul, 
este necesar sa fie optimizat insusi modelul din care acesta 
se inspira, prin valorificarea deplina a succeselor $i tendin- 
telor dezvoltării societăţii. 

Interdisciplinaritatea este înainte de toate o stare de 
spirit; ea cere modestie, deschidere, curiozitate, dorință de 
aloe aptitudinea de asimilare si de sinteza. In acelasi 
timp ea reprezinta o disciplina in sensul etic al termenului, 
solicitind munca in grup, congruenta si cautarea unui limbaj 


comun. Pentru a o practica si a o face sa progreseze este. 


nevoie nu numai de spirit științific și de revederea „hărţii 
cunoașterii“, ci si de educarea sensibilităţii, a artei de a 
asculta si a privi, a facultăţilor creatoare si a imaginaţiei, 
ca și de exercitarea lui savoir-faire (prin lucrări practice 
de un gen nou), care să se asocieze cu discipline considerate 
pînă acum „rude sărace“ sau „lux inutil“, ca muzicologia, 
filmologia, inițierea în artele grafice, expresia corporala 
si dinamică. Ca să permitem fiecăruia să se descopere si sa 
se situeze corect, sa evite drumurile batatorite și să res- 


* J. Piaget vorbeşte despre multi-, inter- şi transdisciplinaritate, 
G. Michaud și C. C. Abt despre multi-, pluri-, inter- si transdis- 
ciplinaritate; E. Jantsch are in vedere muludisciplinaritatea, pluridis- 
ciplinaritatea, disciplinaritatea încrucișată, interdisciplinaritatea $i trans- 
disciplinaritatea etc. Incercind o coordonare a punctelor de vedere vom 
marca următoarele niveluri: 1. multidisciplinaritatea (juxtapunerea di- 
verselor discipline, adesea fără relație evidentă între ele; nu există 
cooperare); 2. pluridisciplinaritatea (juxtapunerea disciplinelor mai mult 
‘sau mai putin vecine Şi situate la acelaşi nivel ierarhic; există coope- 
rare, dar fără coordonare); 3. disciplinaritatea încrucișată (axiomatica 
unei discipline impusă altor discipline de la acelaşi nivel ierarhic, care 
creează o polarizare rigidă a disciplinelor pe această axiomatică); 4. 
interdisciplinaritatea (axiomatica comună unui grup de discipline conexe, 
definită la nivelul sau subnivelul ierarhic imediat superior; interac- 
tiunea se poate întinde de la simpla comunicare a ideilor pina la 
integrarea mutuală a conceptelor directoare, a terminologiei si metodo- 
logici); 5. transdisciplinaritatea (coordonarea tuturor disciplinelor şi, a 
interdisciplinelor sistemului învățămînt-inovare pe baza unei ax10- 
matici generale, introdusă la toate nivelurile — empiric, pragmatic, nor- 
mativ — pornind de la obiective; apariţia unei scheme epistemologice 
— „synepistemologia“ lui Ozbekhan). 
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pingi perna moale a conformismului, să caute noul şi să 
ix „omul-uman“, avem datoria să armonizam în învă- 
țămînt fantezia cu rigoarea, arta cu ştiinţa, să acționăm 
asupra “întregii fiinţe a educatorului și în adincimile 


ei. [94]... - | 


in ultimul deceniu au fost elaborate proiecte si s-au 
desfășurat numeroase experimente în căutarea unor soluţii 
precise pentru integrarea învăţămîntului ştiinţelor. Se poate 
afirma Că există, în acest sens, chiar o mişcare pedagogică 
mondială coordonată de către C.LE.S. (Comission Inter- 
Unions de PEnseignement des Sciences) în cadrul C.I.U.S. 
(Conseil International des Unions Scientifiques), cu spri- 
jinul activ al UNESCO. De cîțiva ani funcţionează în 
C.LE.S. o comisie de studii pentru integrarea învățamîn- 
tului, iar în septembrie 1968 aceasta a organizat un „Con- 
gres pentru integrarea învățămîntului ştiinţelor“ (Varna) 


[95] cu participarea. unui important număr de oameni de: 


ştiinţă si pedagogi din numeroase țări ale lumii. Congresul 
si reuniunile internaţionale care i-au urmat au prilejuit 
importante confruntări și clarificări privind semnificația 
şi modalităţile de realizare ale învățămîntului integrat [96], 
dintre care notăm: "E | 


I. Organizarea conţinutului învățămîntului ca un ansam- 


blu coerent, care pune accentul pe unitatea fundamentală 


a ştiinţei, în strinsa legătură cu satisfacerea nevoilor prac- 
tice, de îmbunătăţire a condiției umane. Astfel, K. Stein- 
buck [97] consideră ca în deceniile viitoare cercetarea 
ştiinţifică va fi centrata, într-o manieră interdisciplinara, 
pe următoarele teme fundamentale: producerea mijloacelor 
de hrănire a speciei umane, căutarea şi valorificarea surse- 
lor de energie, chimizarea producţiei, ştiinţa transporturi- 
lor terestre, geoigiena, telecomunicaţiile, computerii, auto- 
matizarea, resursele marine, explorarea cosmosului, scien- 


tica, conducerea şi organizarea. 


II. Evitarea pe cît posibil a compartimentărilor exage- 
rate (adesea artificiale) dintre diferitele discipline, precum 


CE Scanned with OKEN Scanner 


180 / Comportamentele educatorului si educatului 


$i a repetifiilor, prin evidenţierea interacțiunilor între di- 
versele domenii ale stiinte (atît în cursul evoluției lor 
istorice, cît și pe plan epistemologic și metodologic), prin 
relevarea analogiilor, facilitarea transferurilor și prin ela- 
borarea şi aplicarea consecventă a principiilor de corelare 
între diferite obiecte de învățămînt (care să-și găsească 
expresia concretă în prevederile programelor școlare). Un 
prim efort în această direcţie trebuie sa duca la converti- 
rea celor mai importante idei ale științei în unități optimale 
de instruire. Aceasta este posibil prin selectarea numarului 
minim şi semnificativ de scheme conceptuale, folosirea lor 
pentru a da unitate gi coerență cursului și pentru alegerea 
conceptelor de bază ale fiecărei scheme. Conceptele repre- 
zinta cea mai simplă unitate de învăţare într-o disciplina 
ştiinţifică. Ele pot fi operaţionale, clasificatoare, relaţio- 
nale. Principiile sînt matrice de concepte, iar schemele con- 
ceptuale — „societăți de idei“, care formează structura teo- 
retica a științei şi condiționează organizarea logică a con- 
ținutului acesteia, minimizind discontinuitatile sale. Ca 
structuri cognitive, schemele conceptuale sînt implicate in 
învăţare, pe care o orientează, avînd o dimensiune substan- 
tiva si alta metodologică în raport de complementaritate. 
Ele fac posibilă geneza coriceptelor și a xaliloacslpr lor de 
coroborare. De asemenea, ele constituie reguli ce reglemen- 
teazi corelarea observabilelor si a enunturilor de bază, 
datorită cărora interpretăm datele. Astfel, în elaborarea 
binecunoscutului proiect BSCS (de predare a ştiinţelor bio- 
logice) s-a pornit de la necesitatea ca elevii să înţeleaga 
locul omului în sistemul naturii, diversitatea vieţii și a 
interrelatiilor dintre ființe,  interdependența ereditate- 
dezvoltare-evolutie. S-a socotit, aşadar, că predarea 
biologiei își propune ca elevii să cunoască temeiurile prin- 
cipalelor probleme si procedee din medicină, sănătate 
publică și agricultură, să conștientizeze cu claritate şi preci- 
zie relaţiile conceptelor si ale practicilor biologice cu 
tehnica si dezvoltarea societăţii contemporane, să formeze 
acestora abilități de cercetare științifică si de acţiune ameli- 
oratoare şi să-i determine să devină sensibili la frumusețea 
si drama din lumea vie. Proiectul BSCS cuprinde trei ver- 
siuni de structură a manualelor, care pot fi considerate ca 
indicaţii pentru organizarea schemelor conceptuale. 
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Prima versiune are urmatoarea structura (P. Hard Hurd): 


Unitatea. (principiul potrivit, căruia viaţa se naște din 
viata, ca și structurile și funcţiile de bază ale organisme- 
lor, chimia biologică și fiziologia celulelor, ereditatea); 

Diversitatea (studiul virusurilor, al bacteriilor și al al- 
tor forme elementare de viaţă, tendința către complexita- 
tea, complementaritatea structurii și funcției, diversitatea în 
lumea vegetală și animală, digestia, circulația, respiraţia, 
excretia, homeostazia, coordonarea, locomotia, reproducerea 
şi dezvoltarea la animalele multicelulare, analiza com- 
portamentului lor); 

Continuitatea (modelele de ereditate, teoria cromozo- 
mică a eredității, concepţia. darwinistă, mecanismele evo- 
lutiei, dezvoltarea culturală a omului); 

Interacțiunea (studiul echilibrului natural în natura și 
al ecosistemelor, perspectiva temporală a vieţii: de la mo- 
lecule la om). 


Versiunea a doua cuprinde: 


1. Biosfera (esenţa vieţii, indivizi şi populaţii, comuni- 
tati și ecosisteme); 

2. Diversitatea în lumea vie (plante, animale, protiste); 

3. Modelele în biosferă (în lumea microscopică, pe pă- 
mint, in apă); 

4. Interiorul organismului individual (explorarea celulei, 
bioenergetica, fiziologia plantelor si a animalelor, com- 
portamentele lor); . 

5. Continuitatea în biosferă (ereditatea si evoluţia); 

6. Omul $i biosfera. 


Versiunea a treia are următoarea organizare: 


1. Biologia — interacţiunea faptelor $i ideilor (ştiinţa ca 
cercetare, varietatea fiinţelor vii, punctele de vedere 
conflictuale asupra originii si evoluţiei fiinţelor vii); 

2. Evoluţia proceselor vitale (rolul energiei chimice, al 
luminii și al oxigenului pentru viață, primele forme de 
viață); 

3. Evoluţia celulei (tipurile 
teoria celulei); 


de molecule, codul biologic, 
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| 
4. Organismele multicelulare (caracteristicile, reproducerea 
și dezvoltarea lor); 

5. Organismele multicelulare: continuitatea genetică (mo- 
| delele de ereditate, genele și cromozomii, originea noi- 
| lor specii); i 
| 6. Organismele multicelulare: utilizarea energiei (sisteme- 
| le: circulator, respirator, digestiv si excretor); 
| 7. Organismele multicelulare: sistemele unificatoare (sis- 
i temele: hormonal, nervos, osos, muscular, organismul ín 
| ansamblul comportării sale); . l A 
i 8. Nivelele superioare de organizare (specia umana, popu- 
latiile, comunitatile, societatea). 
| Este evident ca BSCS minimizează concepția organ-ţe- 
| sut si se concentreaza pe molecular si celular — intr-o ex- 
trema — și pe comunitate, populaţie, lume — la cealaltă 
extremă. 


III. Degajarea din diversitatea fenomenelor studiate a 
unor principii fundamentale, care sînt și principii integra- 
toare (interprincipii), şi a căror pondere trebuie să. creas- 
că si în învățămînt (de ex. entropia, probabilitatea, con- 
servarea energiei, organizarea, sistemul etc.); 


IV. Posibilitatea de a introduce în învățămînt discipline 
de graniţa; 


V. Conceperea studiului ştiinţei ca cercetare prin: ini- 
tierea elevilor în metodele specifice ştiinţelor, dezvoltarea 
gîndirii lor ştiinţifice, a creativităţii şi independenţei, creîn- 
du-se astfel posibilitatea însușirii unei viziuni despre ,,via- 
ta științifică“ si a unei experienţe minimale în această di- 
recție. Aici se cuvine să facem două precizări: una, în le- 
gătură cu rolul teoriei în învățarea ştiinţei şi alta, cu privi- 
re la funcţia schemelor operaţionale. [98] 

Oamenii de știință resping mentalitatea comună, ca- 
racteristică în bună măsură şi practicii școlare, care identi- 
fick ştiinţa cu metodele de rezolvare a problemelor şi cu 
experimentul. Ei afirmă că nu acesta este specificul muncii 
în ştiinţă. Teoria gi experimentul sînt interdependente, se 
nutresc. reciproc, dar savantul este mai ales un teoretician. 
care experimentează; altfel nu și-ar explica $i nu ar in- 
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terpreta corect ceea ce observă. Apoi, nu toate experimen- 
tele se produc în laborator sau în practică, ci multe au 
loc exclusiv pe plan mintal, prin ele savantul examinind 
o idee, o ipoteză, punîndu-și întrebări, explorind legi, da- 
te, teorii. Omul de știință are datoria sa facă ordine în 
fapte. El le adună gi le selectează în lumina unui punct 
de vedere, a unei întrebări, care genereaza alte întrebari. 
Procesul de interogare este fără sfîrșit dacă nu ai certitudi- 
nea că una dintre întrebări are un rol central, hotăritor. 
Această întrebare. este furnizată de teorie. Faptele, datele, 
informaţia nu constituie ştiinţa. Ele — cum bine scrie 
K. Popper — sînt „inerte“. Știința nu este o simplă ab- 
stractie din datele empirice — cum mai cred inca unii pro- 
fesori — ci o creaţie intelectuală sugerată de date. 

Problema esenţială pe care trebuie s-o rezolve invaya- 
mântul este asimilarea de către elevi a organizării concep- 
tuale a ştiinţei si a proceselor de cercetare. In cimpul stiin- 
tei există scheme operaţionale ce caracterizează aspectele 
sale investigatoare. În termeni pedagogici, acestea sint iden- 
tificate ca abilități de cercetare. Astfel, în proiectul BSCS, 
amintit mai sus, se precizează următoarele abilități, pe 
care elevii ar trebui să le însușească de-a lungul anilor de 
şcoală: 1. funcţiile şi natura cunoaşterii în cercetarea ştiin- 
ţifică (interpretarea corectă a datelor simple, a datelor va- 
riabile si a datelor complexe, interpretarea lor greșită, eroa- 
rea sistematică si intimplatoare, planificarea şi. controlul 
unui experiment, problema eșantionării, conceptul de ipo- 
teză, construirea și folosirea ipotezelor, analiza daca... 
atunci“, originea problemelor științifice, accidentul în cer- 
cetare); 2. conceptul de cauză în cercetarea biologică (uni- 
táti cauzale, cauzalitatea serială, multiplă, cauze inhibitorii, 
diverse efecte ale diferitelor cauze, mecanisme feed-back); 
3. relaţiile cantitative în biologie (linearitate, factori limi- 
tatori, relaţie lineară, schimbarea ritmului, variabile com- 
plicate, polinom nonlinear de ordinul > 1, polinom non- 
linear de ordinul <1, funcţii exponentiale, exponent ^ 15). 


VI. Însuşirea mijloacelor de expresie proprii științei prin: 
stăpînirea terminologiei ştiinţifice curente, folosirea grafice- 
lor, a aparatului statistic, a desenului tehnic etc.; 
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VII. Descoperirea $i promovarea intereselor si a apti- 
tudinilor ştiinţifice deosebite. 
Învățămîntul integrat al științelor se poate realiza: 


a. total (sincretic), prin elaborarea unui curs unic (mai 
ales în clasele preliceale), în care, fie că sînt reunite 
mai multe domenii de studii, fie că fenomenele sînt 
studiate sub diferite aspecte, să se facă apel la resurse- 
le şi mijloacele oferite de diverse discipline; 

b. parţial, prin coordonarea a două sau mai multe disci- 
pline; este vorba de o cooperare planificată şi meticu- 
los programată a. acestor discipline (mai ales în învă- 
yamintul liceal). - rat | - 

Fara îndoială cà pot fi propuse gi găsite numeroase so- 
lutii. Programele experimentale din diferite țari furnizează 
un inventar impresionant al unor soluţii bune. Însă, ori- 
care ar fi avantajele învățămîntului integrat trebuie să fim 
prudenti, să facem alegeri severe, evitind pericolul dezor- 
dinii si al superficialitayii. Se impune o planificare riguroasă, 
a experimentare eficace și o ameliorare neîntreruptă. Ela- 
borarea cursurilor de științe integrate cuprinde: constitui- 
rea grupurilor interdisciplinare de lucru, definirea orientă- 
rii, a limitelor, a conţinutului si a stilului pedagogic al cursu- 
lui, studierea realizărilor deja existente, avizul experților, 
pregătirea și experimentarea materiei de invátamint, ela- 
borarea programelor pentru formarea cadrelor didactice, 
difuzarea proiectului. 

Dar, în primul rind, integrarea depinde de formularea 
unor obiecuve suficient de precise (pentru a putea fi reali- 
zate $i evaluate) si suficient de cuprinzatoare, (pentru a 
putea fi raportate la domenii științifice cit mai variate), 
ca si de capacitatea cadrelor didactice de a le realiza. 
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Complexitatea si ragionalizarea crescinda a vieţii sociale 
impun din ce în ce mai des re-gîndirea educației. Concep- 
tul de „educație“ suferă rectificări, se îmbogățește cu noi 
sensuri. Se recunoaște unanim că școala a devenit o inves- 
tige de mare productivitate, iar gradul de instrucție a 
populaţiei — o avutie naţională; educaţia sistematică este 
nu numai o reflectare ci si un efect al acesteia. „Homo edu- 
cans“ se referă astăzi la ființa perfectibilă, care înțelege 
rolul formării în viaţa societăţii şi a fiecărui individ şi, de 
aceea, cere, luptă să fie din ce în ce mai bine educată. 
În profilul spiritual al omului contemporan devine repre- 
zentativă şi definitorie capacitatea de apreciere a măsurii 
propriei creșteri educaţionale, măsură obiectivă în criteriul 
social de selecţie, promovare, dezvoltare și integrare crea- 
toare a personalității umane. | 

Este cunoscut cà procesul educativ este un proces de 
continuă alternare dintre inculturare gi aculturare, de pre- 
luare si asimilare involuntar si voluntara a valorilor cul- 
turale, fie direct din mediul în care trăieşte educatul gi se 
autoeduci, fie din medii ce apartin unor sisteme culturale 
(stiintifice, artistice, ideologice-politice, morale) mai mult 
‘au mai putin depărtate în conţinut de cultura primita. 
Astăzi, în condiţiile intensificării comunicării, educaţia di- 
fuză si funcţională nu și-a pierdut forța, desi formele 
institutionalizate de influențare devin precumpanitoare. 

Dictonul „toţi educa pe toti, în orice timp“ este mal 
valabil ca oricând. Acte difuze de educaţie (nediferențiate 
de alte acţiuni), sub formă de îndemn, explicare, conduce- 
cere, instructaj, demonstraţie, expunere, ucenicie se petrec 
în zilele noastre în proporții de masă și continuu, 1 cele 
mai variate domenii ale vieţii sociale. Ele îşi păstrează va- 
loarea profund funcţională, contribuind la dezvoltarea ps!- 
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hick a individului, la afirmarea solidarităţii sociale si la 
integrarea fiecărui om, fiind determinate de viata practică, 
de nevoile reale ale oamenilor. lată de ce este considerată 
incorectă si dăunătoare conceperea proceselor educaționale 
în exclusivitate ca procese „lineare“, care se desfăşoară în 
diferite instituţii, fara a ţine seama de puterea de influen- 
tare a altor factori. Reformele educaţiei, concepute exclusiv 
pe plan institutional, mai ales pe plan scolar, au o orien- 
tare „luministă“ si parțială daca instituţiile nu realizează 
o cooperare științifică cu ceilalți factori, un dialog neîntre- 
rupt cu ei, în beneficiul reciproc. Analiza structurii educa- 
tiei, aşa cum a relevat încă J. F. Herbart, nu are voie sa 
ocolească problema ,,coeducatorului ascuns“, care se poate 
încrucişa cu intenţiile educatorului responsabil, lucrător la 
„lumina zilei“, și poate tulbura realizarea lor. Asemenea 
interferenţe gi efecte neașteptate, o asemenea entropie edu- 
cationala trebuie — pe cit posibil — prevăzută și cal- 
culata. : , | 

Actul educativ capătă mereu mai mult atributele con- 
ştientizării, care se realizează prin preluarea launtrica, in- 
tentionala, atît în procesul de învăţămînt, cit și în alte 
procese, cu caracter social larg sau autodidactic. Constien- 
tizarea priveşte, deopotrivă, potenţarea acțiunii formative 
(în fata solicitării informaţionale accelerate) si perspectiva 
acestei acţiuni în sensul angajării — rezultat al unor acu- 
mulări care sînt stocate $1 pede autonom, prin op- 
tiune liberă si conștientă, pentru a afirma rolul personali- 
tatii ca ființă responsabilă fata de lume și viata, față de 
societate si prin aceasta fata de propriul destin. 

Conştientizarea privește, de asemenea, raporturile din- 
tre difuz, spontan si funcţional în educație — continu- 
îndu-se ca o măsură a educabilitatii în societatea noastră 
socialistă. [99] | 

În acest context de înţelegere a dimensiunilor, structurii 
şi. rolului educaţiei se pune şi problema educaţiei perma- 
nente. Ea se corelează cu nenumărate aspecte teoretice 
(lărgirea sferei pedagogiei, precizarea caracteristicilor pe- 
dagogiei sociale, elaborarea sistematicii obiectivelor şi a 
unei didactici eficiente ș.a.) si practice (asigurarea condi- 
Wilor economico-sociale, constituirea unei tehnologii educa- 
tionale corespunzătoare, pregătirea îndrumătorilor ş.a.)- 
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Intensifiearea, dezbaterilor asupra pedagogiei adulților, asu- 
pra junologiei, andragogiei, antropogogiei, gerontogogiei și 
asupra pedagogiei timpului liber pledează și ea pentru gri- 
ja structurării unui sistem educațional de-a lungul întregii 
vieţii. | 
Desi ideea de „educaţie permanentă“ este veche, in ul- 
timele doua decenii ea a capatat atribute noi, impuse mai 
ales de necesitatea ca omenirea sa faca fata creator si de- 
plin uman accelerarii schimbarii, sa o stapineasca, sa o im- 
ună în aga fel încît fiecare ființă să se realizeze plenar si 
eficient. [100] Însă, cu toate eforturile teoretice depuse, „edu- 
catia permanentă“ rămîne un concept în evoluţie, definit 
nesatisfăcător şi, datorită acestui fapt, încă neoperational; 
unii îl consideră termen nou pentru desemnarea educaţiei 
adulților, alţii ca sinonim al educaţiei continue. Chiar da- 
cà, inițial, educaţia adulților îşi propune un tel general 
similar cu cel al educaţiei permanente, ea este astăzi in- 
fluentata si derivată din alte cerinţe, printre care si aceea 
a realizării loisir-ului, care — odată cu necesitatea educa- 
tie permanente — încetează de a mai fi relevanta. Daca 
privim educaţia adulţilor numai ca o terapie socială legata 
de problema loisir-ului, atunci aceasta reprezintă o concep- 
tie îngustă si defetista asupra posibilităților individului şi 
a capacităţii comunităţii de a făuri societatea socialista 
multilateral dezvoltata. e i "EE 
Pe de altă parte, înţelesul loisir-ului ca o antiteza fata 
de muncă va înceta să existe în curînd, de vreme ce so- 
cietatea noastră, în plin progres, impune fiecăruia perfec- 
tionarea continuă în procesul muncii. De la început, tre- 
buie să înlăturăm confuzia dintre educaţia permanentă $i 
termenii care semnifică educaţia periodică (implicind o re- 
venire la învăţarea abandonată), educaţia continuă (expli- 
cativă de sine), educaţia după muncă (aplicată numai la 
oamenii care muncesc). [101] Ce înseamnă, deci educația 
permanentă și cum putem concepe și proiecta un sistem 
educaţional care să satisfacă ‘trebuintele formative de-a 
lungul întregii vieţi? Care sint nevoile de tor felul care 
impun educația permanentă? Je aa | 
lată întrebările la care vom încerca să răspundem, do- 
rind să identificám principalele caracteristici ale conceptu- 
lui de „educaţie permanentă“, să Je corelăm (chiar dacă 
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nu putem scăpa de unele duplicări), facilitind aplicările 
practice. | 

Vom începe reamintind faptul cà educatia se fondează 
pe trebuințele umane permanente (biologice, intelectuale, 
emotive și sociale), de unde și necesitatea educaţiei de-a 
lungul întregii vieţi, nerestrinsa la grupe de virstă sau la 
anumite instituții specializate. 

Cu alte cuvinte, educaţia trebuie să fie coextensivă cu 
viaţa şi cu societatea. [102] În cel mai larg înțeles, educaţia 
permanentă face pe individ capabil să-și continue dezvol- 
tarea integrala pe toată durata vieții, să-și armonizeze as- 
pectele intelectuale, emoționale, profesionale, economice, civi- 
ce etc., participînd din plin la progresul societății. Nu de 
mult, potențialul uman actualizabil era constituit din forma- 
tia de bază ȘI experiența profesională; astăzi, si cu atît mai 
mult mîine, el constă din unitatea care are drept compo- 
nente formaţia de bază, experienţa profesională, formaţia 
continuă (perfecționare profesională si reciclare) şi forma- 
tia psiho-socială. Scopul final al educației permanente es- 
te de a cultiva atitudinea complexă faţă de schimbare, la 
care concură atit maturitatea de a înţelege, selecta și folosi 
cele mai bune idei și tehnici, cît și capacitatea de a fi 
mereu deschis si de a accepta, în cunoștință de cauză, fap- 
tul că ele trebuie să fie înlocuite. Fiecare dintre noi avem 
datoria de a percepe si de a înţelege sensul si izvoarele 
schimbării și poate ca cea mai înaltă lecţie a educaţiei per- 
manente este de a te pregăti ca neagteptatul să se producă 
și de a face din tine prospectorul și agentul competent $i 
înțelept a] schimbarii. [103] De asemenea, educaţia perma- 
nentă facilitează depăşirea tensiunilor, a conflictelor si a con- 
tradictiilor inerente unei lumi complexe, sprijină individul 
să facă fata variatelor roluri complementare ce îi revin, 
îl sprijină să armonizeze continuitatea cu schimbarea, va- 
lorile umaniste cu cele tehnologice. Ea trebuie să instau- 
reze în fiecare individ unitatea fundamentală (care face 
universul inteligibil și demn de a trăi în el), să-i stimuleze 
inițiativa, responsabilitatea și participarea la diferitele ac- 
tivităţi sociale și politice (care conferă societăţii dinamism, 
iar individului — integrare). Aceasta impune formarea unui 
model uman care să corespundă trebuingelor de optima 
dezvoltare, o formare deschisă oricărui om, care să cores- 
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punda idealului de echitate și promovare socială. Depi- 
sind sfera educaţiei adulţilor si referindu-se la éducatie in 
totalitatea ei (a se vedea Fig. 9), educaţia permanenti 
cuprinde educaţia formala și nonformală, planifica- 
tă şi incidentală, pe care individul o primeşte în comuni- 
tatea socialà*. Ea își caută continuitatea și articularea de-a 
lungul dimensiunilor sale verticale și longitudinale (fiecare 
etapă a vieţii impune un anumit fel de învăţare, în așa 
fel încât să asigure o dezvoltare optimă, o împlinire spe- 
cifică etapei şi să pregătească parcurgerea deplină a eta- 
pei care urmează), orizontale şi de adincime (care cer, în 
orice etapă a vieţii, integrarea aspectelor fizic, intelectual, 
afectiv etc., dezvoltarea întregii personalităţi, îndeplinirea 
tuturor sarcinilor ce revin individului) [104] pentru ca în 
fiecare om „cunoaşterea să fie tot atit de adinca ca si ocea- 
nul, unghiul de vedere la fel ca orizontul, iar idealurile înalte 
cit cerurile“ (Sarojini Naidu) si el să se comporte colec- 
tivist (tinind seama de interesele societatii), rațional (capa- 
bil de elaborarea unor concluzii logice pe baza unor in- 
formaţii pertinente) si matur (văzînd toti factorii în per- 
spectivă si judecînd valid trebuingele personale). Educa- 
tia permanentă are două mari componente, interactive prin 
natura lor: generală și profesională, prima  referin- 
du-se la creşterea calității vieţii (in și pentru societate), 
iar cea de-a doua avînd un caracter instrumental faga de 
producţia utilă de orice fel. În absența educaţiei perma- 
nente, ideea profesionalismului nu poate supraviețui in- 
tr-o epoca în care profesiile sînt puse în pericol atit de 
invazia din afară (aproape fiecare ocupaţie îşi revendică 
calificativul de „profesional“), cât si de decăderea dinaun- 
tru (unii profesioniști s-au intelectualizat excesiv $i există 
riscul de a-și pierde sensul profundei lor misiuni sociale, 
care este temeiul demnităţii și al onoarei lor colective). 
Prospectarea, mai ales în țările capitaliste avansate, în ca- 
re din ce în ce mai mult timp trebuie consumat pentru 
perfecţionarea profesională pentru a face faţa progresului 
tehnologic, este protivnică scopurilor educaţiei permanent’. 
Nivelul înalt de specializare intelectuală este tot atit de 


L] . A m 

* 'Termenul „comunitate“ este foarte comprehensiv, incluzind. id 

lia, vecinii, prietenii, grupurile social-culturale, police, pro , 
intreprinderile si institutiile de orice fel, mass-media ş.a. 
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dificil de armonizat cu variatele impulsuri culturale ca si 
munca grea manuala. Pentru a aboli asemenea situatii este e 
cesar ca viitorii profesioniști să-și formeze, încă de pe băncile 
școlii, o minte cercetătoare și un spirit umanist. Invata- 


mântul trebuie să prevadă programe de pregătire a spe- 


cialistilor nu ca detalii ale formarii profesionale, ci ca 
esență a ei, ca sursă de energie și de directionare a tra- 
jectoriei intelectual-productive ce-l va duce pe tînăr 


de sute de ori mai departe decît anii petrecuți în școală 


(C. N. Lebeaux). Ulterior trebuie să fie satisfăcută tre- 
buinta profesionistului de a se dezvolta integral ca per- 
soana, de a-și cultiva — în afara treburilor profesionale 
— variate şi nobile interese. Viaţa nu înseamnă exclusiv 
muncă, ea înseamnă şi contemplare, visare, meditaţie, alt- 


minteri „ceea ce rămîne din ea va fi tratat superficial, cu. 


categoriile imperfecte ale gîndirii derivate din profesie“ 
(A. Whitehead). Caracterizată prin flexibilitate si diver- 
sitate în conţinut, tehnologie și timp de instruire, educaţia 
permanentă permite fiecăruia să ţină seama de ritmul si 


interesele sale, de împrejurări, facilitind autodidaxia, sti- 


mulind creativitatea, invenţia fata de metodele si mijloa- 
cele de învăţare existente („programm sandwich“, cursuri 
de seară, de sfirsit de săptămînă si prin corespondenţa, 


universități populare, cursuri prin radio gi televiziune, 


instruire computerizată etc.), ocazionind combinarea celor 
mai variate strategii de perfecţionare. Intemeiata pe opor- 


tunitate, ea compensează lipsurile existente încă în sistemul. . 


de învățămînt si poate fi considerată ca principiu de or- 
ganizare pentru orice educare deoarece cuprinde toate ni- 
velurile, formele, conținuturile și tehnologiile de educare. 


- . . ? a e v € 
Caracteristicile conceptului „educaţie permanentă“ ne- 


cesită o metodologie de operationalizare şi aplicare a lor 


în însăși practica educaţiei. Antrepriza este extrem de Ci 
ficilă. Ea impune un forum de dezbatere la care sa parti” 
cipe oameni de știință de cele mai diverse specialități. Ne 
vom mărgini la derivarea pentru învăţămînt a celor mai 
importante implicaţii ale conceptului aminut, R. H. Dave 
aratà cà primul pas — relevarea caracteristicilor concep- 


tului — fiind facut (datorita procesului de analiza on 
tegrare), următorul înseamna o apropiere cit mai ma 


de di- 
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conceptului față de învaţămînt. Astfel, se pot scoate în 
evidență implicaţiile fiecărei caracteristici pentru diverse- 
le elemente gi aspecte ale sistemului de învățămînt. Acesta 
este un lucru simplu, dar în practică nu există o relaţie 
pură, lineară între caracteristica unui concept și implica- 
tile derivate din ea. Un alt procedeu ar fi derivarea im- 
plicatiilor din mulţimi de caracteristici; el cere imaginaţie, 
- experiența si înțelegerea conexiunilor dintre diferite carac- 
teristici. Al treilea procedeu constă în a propune intuitiv 
implicații pentru învăţămînt. Această abordare se dove- 
deste a fi folositoare în două direcții: în primul rînd, în- 
săşi configuraţia conceptului își pierde din nebulozitate, 
deoarece caracteristicile sale sînt evidențiate prin con- 
cretizarea si distilarea ansamblului conceptului; în al doi- 
lea rînd, caracteristicile sint utile în stabilirea validității 
implicatiilor identificate intuitiv. Evident, în fiecare din 
aceste procedee există avantaje, ca și limite. De aceea este 
de dorit sa- le folosim în complementaritatea lor, pentru 
a sesiza cât mai multe implicaţii posibile pentru diferite 
componente şi situaţii ale sistemului de învăţămînt; ast- 
fel se asigură flexibilitatea și diversitatea exploatarii. [105] 

A] treilea pas — ne spune R. H. Dave — produce cla- 


sificarea si organizarea implicatiilor în beneficiul planifi- 
Ju P 4 


catorilor învăţămîntului, al educatorilor, educatilor si ad- 
ministratiei școlare. K. Flechsig aduce elemente în plus 
fata de R. H. Dave, propunind urmatoarea strategie de 
derivare a implicatiilor pentru școală: identificarea con- 
textelor de viata adecvate organizării proceselor tnvata- 
rii la indivizii incluşi; descrierea condiţiilor, a cunoștințe- 
lor, abilităţilor, atitudinilor cerute indivizilor si grupuri- 
lor care își organizează învăţarea în aceste contexte; defi- 
nirea obiectivelor educaţionale, a mijloacelor, metodelor, 
mediului și tipurilor de școli tn vederea formării deprin- 
derilor și a atitudinilor necesare organizării învăţăturii în 
viaţa de adult. Flechsig identifică contexte ale acțiunii (prin 
care înțelege orice acţiune cultural-mediată orientata 
spre influențarea și / sau schimbarea mediilor fizic, social, 
simbolic) cum sînt: munca, satisfacerea trebuințelor (de 
hrană, locuință, bunăstare fizică si psihică ș.a.), educarea, 
conducerea de sine $i participarea, jocul — si contexte ale 
comunicării (adică sursele informării verbale si nonver- 
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bale datorită cărora individul primește vesti si orientare 
normativă) cum sint: mass-media, instituțiile de orientare 
normativa (asociaţii profesionale $3.) şi comunicațiile pri- 
vate şi semipublice (ședințe, dialoguri etc.) [106] 

„În țări cu sisteme social-politice si dezvoltare generală 
diferite, contextele propuse au pondere educativă diferită. 
Desigur, școala va rămîne încă multa vreme miezul siste- 
mului educaţiei permanente, dar — cum bine spune Frank 
Jessup — terminarea scolarizarii trebuie sa fie un terminus 
a quo, nu un terminus a quem. [107] Scoala generală — 
care in curînd, la noi, va fi de 12 ani — trebuie sa capete o 
înțelegere mai profunda a conceptului de educație perma- 
nentă, deoarece ea oferă baza educationala pentru întreaga 
viata, avind datoria să dezvolte interesul elevilor pentru 
învăţarea independentă și muncă, să formeze acestora abi- 
litati și priceperi de activitate productivă si să le stimu- 
leze creativitatea. Deschisă fata de viata, fata de interese- 
le vitale (sociale, politice, culturale, familiale) si ţinînd 
seama de contribuția variată adusă cunoașterii și condui- 
telor de ceea ce se numeşte „şcoala paralela“ (mass-media, 
mediul rural sau urban, strada, grupurile informale), orice 
instituție de învăţământ trebuie să fie deschisă și educării 
globale, fortificindu-se ca lăcaș al unei experienţe socio- 
culturale unice, extrem de dense. 

Formarea interesului elevilor pentru învăţarea conti- 
nuă depinde nu numai de programe şi metode adecvate, 
ci şi de atitudinile profesorilor, de relaţia profesori-elevi, 
de faptul dacă profesorii înșiși sînt exemple de invajare 
continuă, de participare a elevilor la procesul de elabora- 
re a deciziilor din școli. [108] A 

Tehnicile de învăţare trebuie să devină mai flexibile 
şi mai variate pentru a corespunde nevoilor individului, 
ritmului său de dezvoltare gi exigenţelor viitorului. În 
acest sens se propune „Învăţarea comprehensivă” (organi- 
zată în situaţii de viata, în contexte ale acțiunii, în strinsa 
“legătură cu așezarea interdisciplinarității în învăţămînt) 
şi „socializarea instructionala“ (acele procese de învăţare 
mediate de imitarea exemplelor si de modelele de con- 
duită, mai curînd decît de predare în accepţia e! ma 
nali; este vorba, aici, cu precădere de invajarea TO i S) 
celui care învaţă). Unii pedagogi (de pildă M. S. Knowles) 
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considera cá este necesar ca învățămîntul sa fie organizat 
potrivit unor serii spiralate ale proiectelor de învăţare in- 


dividuală, mai multi elevi cu ritm și nevoi similare de în-. 


vátare avînd posibilitatea sa se angajeze cooperator în rea- 
lizarea aceluiași proiect. Potrivit acestei ipoteze, școala 
poate fi apreciată, în ceea ce priveşte elevii, ca „centru 
al resurselor de învățare“, iar — în ceea ce priveşte pro- 
fesorii — ca „sediul consultantilor în proiectul de tnvaya- 
re“; Fiecare proiect din spirala învăţării va fi elaborat po- 
trivit procesului de maturizare psihică a elevilor. La fie- 
care nivel de dezvoltare (determinat prin procedee de diag- 
nostic) consultantul va prezenta celui care învață modele 
adecvate de roluri de competenţă, pe baza cărora se va 
elabora proiectul de învăţare. După îndeplinirea proiectu- 
lui se vor elabora altele, de o complexitate mai mare, 
ș.a.m.d. [109] 

Pe de altă parte, se arată că sistemul de învăţămînt din 
multe tari este încă dominat de „conceptul de scară“, adi- 
că 'de ideea că învăţarea se desfășoară optimal cînd este 
ordonată pe trepte succesive, Într-o scară ce pregătește pe 
elev pentru viață gi care, deci, nu face parte integrantă 
din viata. Margaret Mead susţinea, cu decenii în urmă, că 
acest concept trebuie să fie abandonat pentru o percepere 
mai realistă a învățării pe o axă orizontală, în sensul că 
împrejurările educative constituie un mare rezervor în ca- 
re fiecine trebuie să intre pentru a-şi Însuși experiența, pen- 
tru a învăţa, ori de cîte ori are nevoie. Din acest punct 
de vedere, procesul dialogic este de importanţă esen- 
tialà. Umanismul, interdependenta, afecțiunea, adîncimea 
trebuie să caracterizeze procesul de învăţare. Adîncimea 
arată că învăţarea are menirea să răspundă atât nevoilor 
imediate si simple, cit si celor mai organizate $i sub lime 
căutări ale adevărului; ea se referă la calitatea învăţării, 
la motivaţie şi competenţă, la autoconducere în învăţare. 
Cercetările lui Mc Clelland asupra încrederii în sine $i a 


supraimplinirii, ierarhia trebuintelor stakilita de Maslow, . 


diferentierea igienei mintale de autentica motivare — fa- 
cută de Herzberg, lucrările lui Havighurst şi ale altora 
privind învăţarea de-a lungul întregii vieţi, teoriile lui 
Piaget, Wallon, Ausubel; Galperin referitoare. la invaja- 
rea cognitivă, ca şi teoria lui Janet asupra învățării afective, 
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teoriile lui Harlow, Gagné, Fergusson asupra învățării 


“cum sa înveţi, studiile cu privire la „centrala“ din con- 


es M * LJ LÀ * «€ . P . 
ştiinţă si cu privire la ,,retentia“ din creier ș.a., toate vā- © 


zute în contribuţia originală si complementaritatea lor 

EA VOV ss oe 5 
servesc la elaborarea teoriei învăţării eficiente pe care o 
așteaptă nu numai școala, ci si ansamblul educației . per- 


. manente. Si nu trebuie să uităm un învățămînt al isto- . 


riei: în antichitate, omul dezvoltat armonios era homo 
ludens. Prin activitățile culturale ale educației perma- 
nente, implicit prin cele ale şcolii, trebuie să înţelegem 
o- extensie a- conotărilor înguste ale conceptului de cultu- 
ra şi joc, în așa fel, încît să acopere nu numai activi- 
tatile estetice tradiționale, ci gi știința, gindirea stiinti- 
fica; amindoua domeniile favorizează creativitatea şi îm- 
plinirea. [110]  - : i | 
Sintetizind discutiile ce au loc pe plan mondial (Fig. 10) 
în legătură cu implicaţiile pentru învățămînt ale educa- 


tiei permanente, R. H. Dave prezinta următoarea siste- | 


matica: | 
A. Obiectivele educationale 


1. Constientizarea necesităţii educației permanente. 
a. Elevul trebuie sa înţeleagă, treptat caracteristicile vieţii 
^de azi si de miine, raporturile dintre continuitate si 
schimbare, rapiditatea schimbărilor în toate domeniile 
de activitate și fenomenele de expansiune si uzură mo- 
rală a cunoştinţelor. pts É : 
b. Elevul tsi va da seama cà instruirea primita in scoala 
nu înseamnă sfîrșitul educaţiei, ci doar primul pas in 
educatia permanenta. : 
c. Elevul va deveni conștient de necesitatea progresului 
propriu continuu, a sporirii calităţii vieţii prin ast- 
milarea noilor cunoștințe gi abilităţi, a. atitudinilor 
umaniste prin dăruirea pentru cele mai nobile cauze ale 
societăţii, 
Intensificarea educabilitayii, De vreme 
ființă umană normală este înzestrată cu 


tential educativ, ic x 
şcolară în asa fel încît insul sa beneficieze maximal 


oportunitățile de a învăţa şi de a se perfecționa de-a 


ce fiecare 
un mare po- 


dd 


acesta trebuie valorificat prin educaţia _ 
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Fig. 10. „23 arată interacţiunea tuturor elementelor 


Institutiona- Obiective ale educației | 
lizat învățare permanente 
4l generala | | 


Predare | | nvatare învăţare Evaluare Evaluare Avto- 
1 | li criterii criterii | [evoluore 
n gru independentà| | Etienne interne vo 


Bemnul —= înseamnă interacţiunea dintre două elemente. iar semnul 
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lungul întregii vieţi. In loc sa dea atenție deosebită în- 
vatarii diferitelor subiecte sau teme, un program de edu- 
catie permanentă acordă prioritate intensificării educabi- 
litagi în stadiul de baza al scolarizarii. Specificatiile 
acestui obiectiv ar fi urmatoarele: | 
Elevul sa-si dezvolte capacitatea de a beneficia din 
utilizarea alternativa a diferitelor strategii de invatare 
(sub îndrumarea profesorului, in absenţa indrumárii, în 
grupuri mici, independent individual etc.) și de a adapta 
strategiile de învățare la diferitele teme. 

Şcoala să-i formeze elevului abilităţi de învăţare de 
bază, ca: citirea comprehensivă, observarea sistematică, 
ascultarea, comunicarea verbală și nonverbala. 
Familiarizîndu-l cu natura si structura domeniilor rea- 
lului, mai mult decât cu conținutul lor detaliat, să-i 
dezvolte elevului măiestria de a sesiza elementele esen- 
tiale, în acestea incluzind conceptele de baza, princi- 
piile și normele acțiunii. 

De asemenea, să-i cultive acestuia capacitatea de a fo- 
losi adecvat diferite tipuri de judecaţi și raționamente, 
gindirea critica, interpretarea, aplicarea diverselor pro- 
cedee euristice. | 

Elevul să capete priceperea de a folosi cu ușurință si 
discriminativ diferitele mijloace de învăţare, ca: manua- 
le, lucrări ştiinţifice, antologii, ziare, reviste, radio, te- 
leviziune, lecţii programate etc. i. 


u’ 


Elevul sà ajungá la a putea sa-si identifice propriile 


sale trebuinte si interese de învăţare care sint în strânsă 
legătură cu viata si opţiunea sa profesională şi să-și 
planifice, să-și conducă si să-și evalueze propriile stu- 
dii, 

Integrarea învățării din școală gi a experienței extra- 
școlare. | 

Elevul să perceapă învăţarea din școală si din afara 
ei ca fiind interconectate gi Íntarindu-se reciproc. — . 
învăţarea din scoala să-l ajute să beneficieze cit mat 
mult de situaţiile educaţionale ce au loc în familie, co- 
munitate și viceversa, 


. Pe măsură ce educaţia școlară progreseaza, elevul sa 


devină din ce în ce mai competent de a participa a 
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activităţile intelectuale, gospodăreşti, culturale, din fa- 
milie și comunitate, aia. 

Astfel, treptat, el se va înțelege pe sine, după cum va 
înțelege și rolul ce-i revine în societate și în lumea 
muncii. | | 


Conţinutul 


Temele programelor. şcolare sa fie. astfel selectate încît 


să asigure o baza larga- şi temeinică pentru viitoarea. 


. educație și profesie, favorizind posibilitatea de alegere 


e 


potrivit aptitudinilor, intereselor personale si, totodata, 
a necesităţilor dezvoltarii sociale. — — he a 

Cind se efectueaza alegerea temelor si se structureaza 
continutul lor, sa se fina seama de natura ce le este 
specifică. Temele de ştiinţă exactă, educaţie civică, eco- 
nomie ș.a. sînt supuse schimbărilor rapide şi necesită 
frecvente revizuiri. Temele de educaţie fizică, muzică, 
arte plastice posedă multe elemente, mai ales abilităţi, 
cu caracter durabil, deși se produc și aici schimbari. 


„ Accentul, în conţinut, să se pună pe structuri, con- 


cepte de bază si principii. Cu alte cuvinte, temele 
trebuie să devină instrumente de cercetare, puncte de 
plecare de bază pentru însuşirea metodelor si mijloa- 
celor învățării si ale acțiunii eficiente. 

Conţinutul învățămîntului să aibă legături vitale cu 
experiențele educative din familie, comunicate si cu 
munca. De aceea, el trebuie să fie organizat, ori de 
cîte ori este posibil, în termenii problemelor reale ale 
societăţii, tmbinind — într-o modalitate interdiscipli- 
nara — caracterul pregatitor cu cel participator. 
Conţinutul învăţămîntului să solicite deopotrivă stu- 
diul si munca socialmente productivă, în aja fel încît 
elevul să-și formeze capacitatea de a folosi munca 
ca una din căile majore de intensificare a invafari şi 
de autorealizare. 5 | LM 
La nivelul claselor IX—XII să fie permisă şi sti- 
mulată o mare flexibilitate în conţinut; elevul să fie 
liber să-și planifice unităţile de studiu, să . selecteze 
strategiile de învăţare și să-și conduca activitatea, 
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în termeni pedagogici, cit si din punctul de vedere 
al functiilor si consecintelor lor sociale. 


Instrumentele si tehnicile de testare sa fie centrate pe 
depistarea extinderii educabilitajit la elevii. În loc. de 
a testa doar nivelul de dezvoltare atins la un mo- 
ment dat, este important sa se evalueze competentele 
cerute de atingerea unei viitoare dezvoltari prin învă- 
tarea în şcoală si în situaţiile nonformale. 

Un accent deosebit trebuie să se pună pe autoevaluare, 
care face parte integrantă din învățarea independentă 
şi din auto-educare. 


wie 


. Programul evaluării pentru absolvire (certificare) se 


cere a fi revăzut în lumina cerinţelor sociale și a insti- 
tutiilor prin care educația permanentă va începe să 
opereze. 

Pentru a asigura influența progresivă a evaluării asu- 
pra educaţiei permanente, este necesar sa se elaboreze 
un sistem diferențiat de apreciere, care face capabil 


„pe fiecare elev să-şi descopere puterile si șansele de 


succes privind o activitate sau alta, un studiu sau al- 


v 


tul; prin aceasta se structureaza o atitudine pozitiva 
fata de viitoarea invatare si perfectionare. 


. Evaluarea invatamintului ca sistem sa facă parte din 


programul de evaluare, in asa fel incit elementele con- 


stitutive ale sistemului sa fie temeinic analizate si sa 
progreseze. | | 


. Structura sistemului. Deosebit de importantă este schim- 


barea atitudinii noastre fata de scoala, şcolarizare și 
modalităţile sale de funcţionare. 


Educaţia prin şcoală este parte a continuumului educa- 
tional, iar nu o entitate segregată, izolată. Mişcarea de 
la un stadiu al altul al educaţiei trebuie să fie deschisa 
si fără restricţii. vp : 
Este necesar să se asigure o bază educaţională generală 
în timpul copilăriei și adolescenţei. 


. În loc de a mări perioada educaţiei obligatorii pe ma- 


. 


sură ce cunoaşterea se extinde şi societatea devine mat 
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complexă, timpul afectat educaţiei de bază sa fie re- 
strîns si să se creeze condiţiile pentru învățarea ulte- 
rioară, potrivit variatelor trebuinte ale individului și 
ale societăţii în care acesta trebuie sa fie agent al pro- 
resului. 

4. În locul unui singur model care să asigure educația de 
bază a tuturor copiilor, să fie elaborate multiple mo- 
dele şi metode alternative de îndeplinire a acelorași 
sarcini, care să deformalizeze sistemul școlar, să îm- 
bine învăţarea din școală cu cea din afara ei şi — acolo 
unde există constringeri financiare — să reducă costu- 
rile educației. [111] 


Conchidem că educaţia permanentă este o noțiune com- 
prehensivă, care include învăţarea extinsă pe întreaga 
viata pentru ca individul să atingă maximum de dezvol- 
tare a personalităţii sale. Ea include învățarea care are 
loc in familie, în comunitate, în instituţiile educative si în 
procesul muncii; ea se referă, deci, la toate stadiile și 
aspectele educației, văzute în integrarea lor. 

Educaţia permanentă este caracterizată prin flexibili- 
tate, diversitate, universalitate si dinamism. [112] 

Ea presupune existența unor ordonări alternative, de 
formare, adoptarea unei varietăţi de strategii ale învațarii, 
de mijloace si metode de satisfacere a trebuintelor si in- 
tereselor individului integrat si capabil de integrare sociala 
in toate perioadele de virsta. Proiectata in vederea reali- 
zării optime a exigenţelor adaptative şi inovatoare ale 
individului si societăţii și actionind corectiv asupra sis- 
temului de învățămînt, educaţia permanentă îşi propune 
ca tel suprem promovarea calităţii vieții potrivit cu nor- 
mele muncii, eticii si echităţii socialiste. 


, 
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profesiei didactice 


i 


Este extrem de dificil sa descrii munca profesorului și, 
mai ales, să o teoretizezi. Fiecare dintre noi are ideea sa 
despre profesor, întemeiată mai mult sau mai puţin pe 
experiența proprie. Încercaţi să gindig abstract despre 
profesor și invariabil veţi constata că ginditi asupra pro- 
fesorilor pe care i-ați cunoscut. Imaginaţi-vă că, potrivit 
exigenţelor înscrise în sistemul nostru educational, toţi pro- 
fesorii ar trebui să facă aceleași lucruri în acelaşi fel. 
Chiar aga fiind, puteţi să gîndiți cu precizie căile prin 
care profesorii se vor diferenţia? Dificultăţile cercetării 
şi ale elaborării teoretice asupra muncii profesorului vin 
din mai multe surse. In. primul rind, rolul profesorului se 
schimbă de la o epocă la alta şi de la o comunitate la 
alta. În al doilea rînd, multe din funcţiile exercitate de 
el sînt imprecise si abstracte. Este anevoios să descrii ac- 
tul de instruire: nu poti găsi doi profesori în aceeași scoala, 
care, obtinind rezultate bune, folosesc aceleaşi procedee; 
dacă unul utilizează procedeele specifice celuilalt, rezulta- 
tele sînt mediocre sau. nesatisfăcătoare; există un acord 
asupra procedeelor pe care orice profesor este chemat să 
le folosească, dar inca nu se poate vorbi de un model 
al metodei didactice eficiente. Apoi oLiectivele complexe 
ale dezvoltării integrale a indivizilor nu solicită cu pre- 
cizie o metodă sau un procedeu; deși trebuie educați în 


lumina acelorași țeluri, indivizii difera între ei şi diversi- 


tatea factorului uman nu poate fi tratată cu metode tip, 
ile profesorilor 


în același fel. În al treilea rînd, concepti 
despre propria lor muncă diferă si ele foarte mult. Uni 
au în vedere o specialitate dintr-o disciplina ştiințifica, 
adică se identifica cu obiectul pe care îl predau şi mai 


putin cu profesia pe care o exercită, cu actul de instruire 


pe care îl conduc; 


ee e e e a A x 4 
alții se considera specialişti in e Us 
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carea copiilor, centrindu-și activitatea pe ei. Primii spun: 
„predau o disciplina de învațamînt“; cei de-ai doilea 
afirmă: „instruiesc pe elevi“. În sfîrşit, mai există o cate- 
gorie de profesori care arată ca „predau elevilor o disci- 
plină ştiinţifică“. [113] 

Caracterul hipercomplex al muncii profesorului la lecții 
si în activitatea extrascolara impune luarea în consideraţie 
a următoarelor direcţii de abordare: | 


1. Profesorul lucreaza cu oamenii, adica a) promoveaza 
progresul ín elevi, in lumina idealului educativ co- 
munist și a sistematicii obiectivelor educaționale, b) 
coopereaza cu colegii sai, c) munceste eficace ca acti- 
vist obstesc. 

2. Profesorul este un profesionist care a) dà o contributie 
unică societăţii, b) datorită pregătirii sale speciale si 
a continuei perfectionari şi c) a devotamentului față de 
interesele vitale ale comunitàtii socialiste; 


3. Profesorul este o personalitate care, prin felul sau de 


a existat în diferitele sfere ale vieţii sociale, sugereaza 
efortul de împlinire si oferă exemplul demn de urmat. 


După ce vom prezenta, pe scurt, un tablou al însuși- 
rilor cerute de profesia didactică, vom zăbovi asupra 
funcţiilor fundamentale impuse de realizarea sarcinilor ce 
stau în fata profesorului și anume: a) conducător al ac- 
tiunii educaţionale; b) specialist si experimentalist; c) per- 
soană creativă; si d) ,,omul-uman“ dorit de elevi si de 
întreaga societate. 

După cum se ştie, prin „rol“ se înţelege faptul ca indi- 
vidul B savirseste unul sau mai multe acte, pe care indi- 
vidul A le observa şi le organizeaza într-un concept, 
într-un rol. Pe baza acestei conceptualizări a acțiunilor 
lui B, A așteaptă anumite acţiuni din partea lui B. Sta- 
bilind şi numind poziţia altuia A săvirşeşte unele acte care 
nu au fost cunoscute ca apartinind poziţiei reciproce; aceste 
acte sînt conceptualizate ca rolul lui A. În educație, rolul 
unui profesor este un model al comportării profesorilor 1n- 
dentificati în corelaţie cu obiectivele si tehnologia optimală 
educaţională. 
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Cînd un profesor este confruntat cu alternative ale com- 
portărilor care sînt inconsistente sau mutual exclusive, el 
trăieşte experienţa conflictului de rol. Există numeroase 
surse ale acestui conflict, dintre care notăm: 


1. cele care vin din obligaţiile confuze impuse profeso- 
rului, care nu mai ştie unde se sfirsesc responsabilitatile 
sale (de ex., profesorul, desi recunoaște valoarea acti- 
vitatilor in afara de scoala pentru educarea elevilor, 
trebuie sa hotarasca limitele participarii la aceste acti- 
vitati); 

2. cele generate de cererile diverse si contradictorii adre- 
sate profesiunii sale (de ex., părinţii aşteaptă de la 
profesor să-și folosească capacitatea pentru ca toți 
elevii să obţină note mari, în timp ce statutul profesio- 
nal impune profesorului să evalueze pe fiecare elev după 
anumite criterii); 

3. cele care provin din circumstanțe în care rolul sau 
este marginal (de ex., predarea literaturii în școlile 
tehnice); 

4. cele provocate de situaţiile în care rolul său nu este fa- 
vorizat de şcoală (de ex., profesorul simte că acțiunea 
sa asupra elevilor este handicapata de numarul prea 
mare de elevi din clasă); 

5. cele care se ivesc cînd îndeplinirea rolului se ciocneşte 
cu unele interese personale (de ex., -profesorul doreşte 
să părăsească o scoala generală din mediul rural şi să 
muncească într-un liceu situat în mediul orășenesc sau 
într-un institut de învățămînt superior). [114] 


Conflictele cele mai grave — absente, însă, în socie- 
tatea noastră socialistă — sint cele dintre valorile pro- 
movate de rolul profesorului si valorile susţinute de co- 
munitatea socială largă, sau dintre „conducerea plenară“ 
pe care profesorul este dator să o exercite (în vederea 
educării multilaterale a tuturor elevilor) şi „conducerea 
diferențiată si instrumentală“ (nedrept descriminatoare fata 
de elevi si urmărind mai ales formarea unor abilităţi ce- 
rute de societatea tehnocratică). | mA u 

Profesorul corespunde așteptărilor celorlalți (elevi, pà- 
rinti, mediul larg social, stat) dacă întrunește urmatoa- 


rele condiţii: 
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I. Caracteristici ideologico-politice $i profesionale: 


A. Îşi consacră activitatea didactică şi obsteasca inde 

plinirii programului de dezvoltare a statului | 1 
' socialist; | | ja 

B. Principala dorinţă a lui este de a aduce servicii so- 
cietatil; | 

C. Posedă studiile corespunzătoare; 

D. Foloseşte timpul citind, călătorind, făcînd cercetare: 
științifică, perfectionindu-se; 3 iM 

E. Participă la activitatea organizațiilor de partid, ob- 
şteşti, profesionale şi a instituțiilor cultural-educative; 

F. Dovedeşte loialitate profesională: 


1. fiind mândru ca este profesor; mu 
2. manifestind sensibilitate față de problemele vieți gi 
ale muncii. colegilor, respectindu-i pe aceştia, din urma 


ŞI recunoscîndu-le valoarea; ^ — A 

3. apreciindu-şi just pregatirea şi activitatea în raport cu 
progresele ştiinţei, tehnicii, pedagogiei, culturii; 

4. contribuind la îmbogățirea teoretica Și practică a profe- 
sjej sale; - 

5. făcînd totu 


] pentru ca profesia sa sa fie respectata; 


Il. Caracteristici personale: 

A. Are o ținută corectă, fiind: 

1. îngrijit; 

2. ordonat; | 

5, îmbrăcat corect; , —— oe ium. shox 

B. Dovedegte maturitate emotionala prin: 

1. autocontro}; 

2. obiectivitate; 

3. sinceritate; 

4. simțul umorului; "" 

C. Manifestà gîndire critică principia 

D. Isi asumă ȘI îndeplinește respo 
cuvin "uv 

E. Dovedește inițiativă; ^, , ^ 

F. Încearcă» experimenteaza, foloseste sau 

nici didactice; 


la; 


aqo We Li e 
nsabilitatile Ce ! $ 


ică noile teh- 
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G. Dovedeste tact in relaţiile cu ceilalți; 

H. Arata optimism si entuziasm; 

I. Este răbdător si amabil; 

J. Nu se descurajeaza din cauza greutatilor, a insucceselor 
si tn fiecare zi vede o noua sansa; 


III. Caracteristici privind atitudinea faţă de copil: 


A. Este un excelent organizator al timpului și tehnicilor 
în vederea obţinerii unor rezultate eficiente; 

B. fl îndrumă în activitatea extrașcolară; 

C. Îl orientează în alegerea unei profesii; | 

D. fi cultivă curiozitatea intelectuală, gustul perfectiu- 

E. Trateazà copiii individual, îi evaluează just și îi încu- 

rajează; 

F. Exprimă sentimente amicale fata de ei; 


IV. Caracteristici privind atitudinea fata de părinți st 
comunitatea socială: 


A. Cunoaște părinții și cultivă relaţii sistematice cu ei; 
B. Foloseşte eficient resursele comunităţii în vederea ridi- 
cării continue a nivelului ei material si spiritual; [115] 


Pentru a întruchipa un asemenea profil profesional, pe 
care să-l confirme continuu în bogata sa activitate la 
catedră şi în societate, profesorul trebuie să primească o 
complexă pregătire în şcolile pe care le urmează și apo! 
să se perfecționeze neîncetat. Considerăm cá în formarea 
profesorilor trekuie să intervină eficace următoarele disci- 
pline ştiinţifice și activități: | 


I. Discipline ştiinţifice: 

1. ideologico-politice; 

a. Bazele marxism-leninismului; mai 

b. Teoria si practica construcției socialiste; 
c. Filozofia educaţiei; 


2. de specialitate, în lumina procesului de diferenţiere şi 
mai ales de integrare a științelor; 


a. Teoria si metodologia ştiinţei; . LN 
E. Suinrele pe care le va preda si cele inrudite; 
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3. necesare pentru conducerea optimă a acţiunii educatio- 
nale în şcoală și în societate; 


a. Introducere în ştiinţele pedagogice; 

b. Istoria pedagogiei și a învăţământului; 

c. Ştiinţa conducerii; 

d. Sociologia educaţiei; 

e. Logica; 

f. Teoria informaţiei și pedagogia cibernetică; 

g. Statistica; | 

h. Psihologia pedagogica a instruirii (a predării-învăţării); 

i. Taxonomia obiectivelor educaţionale; 

j "Teoria programelor de învăţămînt; 

k. Teoria instruirii programate; 

l. Didactica generală ca tehnologie a învățămîntului; 

m. Didactici speciale; 

n. Folosirea mijloacelor noi 

cape; 

Teoria evaluarii eficienţei invatamintului; 

p. Teoria orientarii scolare si profesionale; 

. Teoria si metodica activităţii cultural-educative de 
masa; i 

s. Metodica autoperfecţionarii; 


A 


în învățămînt si în edu- 


9 


an 


II. Activităţi (in strinsă legătură cu I): 


„1, centrate pe îmbunătățirea conducerii acţiunii educa- 
tionale; 


a. Exerciţii experimentale psiho-pedagogice; 
b. Practică pedagogică și social-obsteasca; 
c. Stagii de perfecţionare si reciclare; 


2. centrate pe antrenarea cadrelor didactice în procesul 
de cercetare si inovare în vederea perfecţionării siste- 
mului de învățămînt; 

a. Cercetare pedagogică; 

b. Participare la manifestări științifice. 
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Este frecventà opinia cá mulți profesori nu sînt mai 
productivi decît cei de acum 50, 100 de ani, chiar daca 
folosesc mijloace noi. 

Scoala de astăzi, tn general, este încă stapinita de her- 


bartianism: profesorul „prepară“ spiritul elevului în ve- 


derea primirii cunoştinţelor noi, „expune“ apoi lecţia, „aso- 
ciază“ ideile vechi cu cele noi, „degajă“ principiile gene- 
rale, regulile, legile și „aplica“ — prin probleme și exer- 
citii — cunoștințele predate. 

Tînărul profesor predă cum a văzut la profesorii săi. În 
liceele pedagogice și universități nu exista preocuparea 
pentru însușirea bazelor ştiinţifice ale conducerii acţiunii 
educaţionale; pedagogia este constituită dintr-o serie de teze 
rupte de practica școlară, didactica generală nu se predă, 
iar metodicile oferă rețete, inhibind inițiativa și spiritul 
creator al viitorilor oameni de la catedră. Lipsit de orien- 
tare concretă, de principii eficace, tînărul profesor se predă 
imitatiel sau intuitiel. Într-o cuvântare ţinută în 1967 la 
Convenţia Asociaţiei Americane a Colegiilor de pregătire 
a profesorilor, H. Broudy compara trei tipuri de profe- 
sori: A. urmează normele, B. are intuiţie, C. ştie de ce 
face fiecare „pas“, raportindu-si acţiunea la teorie. Pri- 
mul este un meseriaș, al doilea un „miracol“ (de fapt un 
leneș, mai mult sau mai puțin inspirat), iar al treilea un 
profesionist. | 

Profesorul este specialist în conducerea unei anume 
acțiuni, în tehnici de instruire, în diagnosticare şi orien- 
tare. i luu 

Conducerea a devenit o activitate centrală a civilizaţiei 
noastre şi ea însemnnă propriu-zis a şti să te ocup! 


de viitor; cu atit mai mult oamenii care slujesc: şcoala 
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să ştie să conducă și să înveţe pe alţii ştiinţa condu- 
cerii. 

Fiecare profesor face anumite supozitii asupra elevilor, 
care uneori sînt în discrepanta cu ceea ce el a învățat des- 
pre copii şi despre acţiunea educaţională, ca si cu sistemul de 
noțiuni pedagogice si psihologice asimilat. Daca ceri unor 
profesori să-ți vorbească despre trăsăturile caracteristice ale 
elevului adolescent si despre comportarea pe care acesta tre- 
buie s-o aibă la lecţii si în afara şcolii, fata de acest elev ei 
vor dezvolta adevărate prelegeri în spiritul umanismului 
socialist si al pedagogiei. Dar dacă vei observa la lecţii 
aceiaşi profesori sau vei chestiona pe elevi asupra conduitei 
lor, poti adesea înregistra dezamăgirea celui care constată 
distanța dintre vorbe și fapte, contrazicerea în aceeaşi 
fiinţa a teoriei de către practică. Se manifesta aici feno- 
menul mascării, care sfisie integritatea spirituală a unor oa- 
meni de la catedră, aducînd lor, elevilor $i marii colec- 
tivitati insatisfactiile ineficientei acţiunii pe care o con- 
duc. >; : 

Supozitiile pe care le fac profesorii asupra elevului se pot 
înscrie în doua mari categorii: 


1. „Control extern formal“ (birocratism) [116]: elevului 
nu-i place munca şi fuge de responsabilitate; dorințele, 
sentimentele, trebuintele, capacitatea sa de efort sînt im- 
previzibile. Pentru a-i face conduita previzibila sînt ne- 
cesare constringeri din afară, care iau două forme: dis- 
ciplina formala şi puterea impersonală. Activitatea la 
lectia profesorilor care gîndesc în acest fel este condusă 
potrivit regulilor calculabile si fără grijă faga de elevi, 
care sînt mínati să realizeze doar niște performanţe inte- 
lectuale. Responsabilitatea profesorului pentru motivaţia, 
pentru sentimentele și moralul elevilor cade pe plan se- 
cundar; relaţiile directe, deschise sînt eliminate în bene- 
ficiul raporturilor impersonale, al regulilor stricte şi al 
rolurilor controlate; relaţiile de interdependenya se de- 
gradeazá in raporturi de dependenta faya de o persoana 
centrală — profesorul — care devine „depozitarul“ tu- 
turor puterilor. | 

2. „Omul social complex“: în organizarea si conducerea 
‘lectiei trebuie să se țină seama de trebuinţele elevilor, 
de specificul lor afectiv, în vederea obținerii acceptarii 
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şi a satisfacerii identităţii; dupa cum trebuie să. fie ra- 
.. tionalizatà nu numai munca, ci și relaţiile sociale de 
grup. Elevul trebuie să fie cuprins conștient în relaţiile 
cu colegii și cu profesorul si să aiba posibilitatea de a le 
folosi pentru realizarea scopurilor personale și ale colec- 
tivitatii, între cele două categorii de scopuri fiind promo- 
vată unitatea. Conducerea este o problemă de valoare 
nu de mecanism. Autoritatea* profesorului nu este același 
lucru cu pura sa putere; ultima se poate impune împotriva 
voinţei elevului; prima Înseamnă voința elevului de a se 
supune fiindcă consimte, avînd convingerea că nu este 
strivit şi cà va obţine satisfacția progresului propriei sale 
ființe, migcindu-se singur pe calea conduitei creatoare si 
eficiente. Contractul ARE dintre elev si scoala, prin 
intermediul. profesorului, nu se întemeiază astăzi nici pe 
tradiţie, nici pe charisma, ci pe principiile raţionale care 
reglementează potrivirea între „ceea ce dorește“ elevul, 
ca şi societatea de la şcoală și „ceea ce primeşte“ elevul, 
ca și. societatea de la instituția creată în vederea edu- 
.. cării tinerilor generații. 


Comportarea profesorului care afectează clasa de elevi 
este sinonimă cu conducerea clasei de catre profesor. Cele 


două categorii de supoziţii pe care le fac profesorii pot fi 
si mai bine înţelese in efectele lor daca le vom raporta la 
formele concrete de conducere, experimentate de R. Lippit 


si R. K. White“. [117] 


* Consuliind o vastă bibliografie, P. Goguelin distinge in sfera larg 
sociali următoarele tipuri de autorităţi, pe care le coroboreazá cu sistemul 
de atitudini întocmit de Porter (decizie, evaluare, susţinere, interpretare, 
explorare, înţelegere): 1. autoritatea absolută; îi sînt proprii atitudinile 
de decizie și evaluare, avind ca variante autorităţile: autocratică (nor- 
ma este seful), feudalá (norma este seful cu inconditionalitatea şi 10- 
failibilitatea propriei persoane), birocratică (norma este reglementarea 
impersonala), tehnocratică (norma este conștiința $i abilitatea), moraliza- 
toare (cu centrare pe evaluare); 2. Paternalismul — adaugă o puterm- 
că tendință de sprijin tipului precedent; 3. Autoritatea de expert — 
practicá mai ales atitudinea de interpretare; 4. Autoritatea cooperativà; 
şeful informează, consultă (atitudine de explorare) şi ține seama de cei- 
lali; 5. Autoritatea democratică; şeful muncește cu grupul său şi ma- 
nifestă mai ales atitudini de informare, explorare si înţelegere: el de- 
legă puterea și responsabilitatile; 6. Autoritatea laissez-faire; şeful, nu 


v L] = E X, 4 [11 
coordonează, se considera „curea de transmisie", 


aproape exclusiva. de informare. 


de unde si atitudinea ` 
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Am reprodus si noi, experimental, aceste forme de con- 


ducere, pe grupuri de elevi din clasa a XI.a, ín primávara 
anului 1969 si iarna anului 1970, si consideram cà fiecare 
profesor este dator sa faca acest lucru), pentru a înțelege 
mai bine eficienţa diferitelor stiluri de a conduce colecti- 
vitatea de copii la lectie. 


1. 


i 


Iată, pe rînd, aceste stiluri de conducere: 


„Conducerea prin dependenţă absolută“ se caracterizea- 
ză prin următoarele: planul de activitate si metodele sînt 
determinate de profesor, care comunică rînd pe rînd 
secvențele de acţiune şi tehnicile corespunzătoare, în așa 
fe] încât ce se va întîmpla rămîne în parte necunoscut 
elevilor. Profesorul își păstrează în taină criteriile sale 
de evaluare, se păstrează detaşat de munca grupei, în 
afară de cazul cînd demonstrează. | 

În „conducerea democratică“, planurile de activitate 
sînt stabilite de cele mai multe ori pe bază de discuţii 
şi hotarfri colective, cu încurajare, îndrumare și aju- 
tor din partea profesorului, care se asigură că obiecti- 
vele activităţii, ca si „paşii“ de urmat pentru atingerea 
lor, au fost înţelese de elevi; ori de cîte ori 'este nevoie 
de sfaturi metodice, profesorul sugerează două sau mai 
multe procedee din care elevii aleg; fiecare elev este 


‘liber sa lucreze cu oricare coleg, iar împărțirea raspun- 


derilor este lăsată pe seama grupei; profesorul comuni- 
cà criteriile sale de apreciere, motivindu-le; el este un 
membru activ al grupei. 

În „conducerea liberală“, profesorul joaca un rol în 
mare măsură pasiv, lăsînd grupei și fiecărui elev liber- 
tate deplină în luarea hotartrilor cu privire la activi- 
tate, procedee; el își asumă sarcina să-i lămurească pe 
elevi asupra obiectivelor și asupra mijloacelor şi meto- 
delor ce le stau la dispoziţie gi să-i asigure că le va 
da ajutor cînd vor cere; profesorul face minimum de 
efort în luarea iniţiativelor şi în oferirea sugestiilor, nu 
apreciază decît rareori comportarea sau producția gru- 
pei. 


Conducerea prin dependență absolută corespunde su- 


poziţiei birocratice; celelalte două stiluri se aliniază su- 
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poziţiei „omul social complex“. Stilul democratic de 
conducere a activităţii este cel mai eficient, deoarece sti- 
mulează cooperarea, favorizează folosirea procedeelor eu- 
ristice, ridică performanţele, cultivă încrederea reciprocă 
solidaritatea și responsabilitatea, genereaza schimbari po- 
zitive în atitudinile si personalitatea elevilor. Stilul auto- 
ritar-autocratic primeste ca raspuns din partea elevilor 
agresivitatea sau apatia. De obicei, o organizare ,,informa- 
là se stabileşte sub „structura formala“ impusă și o sub- 
mineaza. Incapabil sa stimuleze o adaptare permanenta 
în sînul grupului, pentru a adecva conduitele și rolurile 
specifice structurii la relațiile spontane ce provin din or- 
ganizarea informală, profesorul blochează structura, luînd 
măsuri de cenzură pentru a rezista manifestărilor infor- 
male. Blocajul provoacă „efecte neaşteptate“ (Gouldner), 
„disfuncţii“ (Merton), „cercuri vicioase“ (Crozier). 

Care sînt caracteristicile și funcţiile profesorului care își 
concepe un stil de conducere democratic si îl practica ne- 
dezmintit? Ce trebuie sa stie el despre autoritatea pe care 
este chemat sa o exercite? 


In primul rind faptul ca el este: 


1. Şeful instituțional numit în funcţie de structura învă- 
țămîntului pentru a îndeplini sarcini de dirijare; 

2. Persoana centrală şi preferată asupra căreia este con- 
centrată atenţia elevilor, cu care elevii doresc să semene, 
să se asocieze pentru a întreprinde o activitate în co- 
mun, deoarece o stimeaza pentru ceea ce este (personi- 
ficarea unor valori), ceea ce ştie (competenţă), ceea ce 
si cum face (strategie); 

5. Persoana cea mai influenta asupra: 

— fiecărui elev (unitatea dintre autoritatea intentionala, 
autoritatea de succes si autoritatea eficientă, adica pro- 
fesorul tsi propune și reușește să schimbe si să îmbogă- 
teascá comportarea elevului in lumina unor obiective 
pe care elevul le constientizeaza și adera la ele); 

— organizării (profesorul exercită influență asupra ,,mon- 
tării“ activităţilor destinate să ducă la atingerea obiec- 
tivelor, propune procedeele de lucru şi centralizeaza 
rețeaua de comunicare corespunzătoare); 


CE Scanned with OKEN Scanner 


214 | Un profil prospectiv al educatorului 


—  sintalității, adică asupra activitații globale a grupului, 
asupra performanţelor cognitive și afectiv-evaluatoare 
(R. Lambert). 


Caregoriile de comportament, datorită cărora profesorul 
exercită influență optimală, corespunzătoare „sinergiei efi- 
cace“ (energia desfăşurată de grup este folosita, pe de o 
parte, pentru a atinge scopul pe care grupul si l-a asumat) 
si „sinergiei menţinerii grupului“ (iar pe de altă parte, 
pentru a menţine coeziunea grupului, întărind motivaţia) 
sînt: 3i 3 sce lene 3 
— consideratia pentru elevi (fi trateaza pe toti la fel, 

este amical, gaseste timp pentru a fine seama de solici- 
tarile lor); —— 

— iniţiativa de structurare (descrie scopul, precizează sar- 
cinile ce -revin fiecărui elev şi modul de articulare a 
lor, indică dependenţa realizării scopului comun de 
performanţa fiecăruia, prezintă informaţia si indica 
utilitatea ei, o ierarhizează după importanţă, ofera 
explicaţii suplimentare, motivează ordinele si deci- 
ziile sale, controlează performanțele fiecărui elev, rec- 
tifică erorile si conduce discuţiile privitoare la efica- 
citate); | n 

— sensibilitatea (este dispus să accepte o schimbare in 
modalitatea de a acționa, nu înjoseşte pe cei care 
comit greșeli, nu face din elevi informatorii sai per- 
sonali, este sensibil la tot ceea ce se întîmplă în colec- 
tiv, mai ales la conflictele ce se pot ivi). [118] 


Desigur, problemele conducerii lectiei sint mult mal 
complexe decît cele arătate aici. Noi am relevat doar ci- 
teva, pe care le considerăm esenţiale în structura une! 
strategii didactice eficiente. 
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- Educația este acțiunea de conducere a formarii omului, 
în care intervin nenumărate elemente determinante, deter- 
minabile şi indeterminabile, logice și exologice, cantifica- 
bile si necantificabile, dificil de observat si experimentat. 
Caracterizată prin mobilitate, intensitate și complexitate, 
acțiunea educaţională poate fi privită, în manifestările sa- 


le obiective, ca acţiune eficace, ca atitudini, ca rezultate, . 


sau în cadrul raportului pe care insul îl întreţine cu actul 
său, deci ca acțiune trăită, autentică. Acţiunea completa 
acoperă cele două cîmpuri: ea se desfăşoară de la intenţie 
la rezultate, de la autentic la eficacitate. Fără autentici- 
tate, ea face loc lumii determinărilor din care participarea 
este aksentă, iar fără rezoluţie în planul operei, fără gri- 
ja eficacitatii, acţiunea se pierde în visare sau „abstenta- 
ție“ (Em. Mounier). Profesorul este pus mereu în situații 
pe care trebuie să le rezolve prompt. Starea elevilor se 
schimbă atît ca urmare a intervențiilor sale, cît şi inde- 
pendent de acestea, iar profesorul trebuie sa-și adapteze 
permanent strategia conducerii acţiunii pentru a nu fi de- 
păşit de evenimentele care în acest domeniu au o dinamica 
extrem de rapidă. Specificul educării impune profesorului 
sa ia, in ain de risc si adesea de incertitudine, decizii 


amelioratoare ale strategiei si mai ales decizii operative, 


tactice, de moment. 
. e o . e . € . v * 
in lumina teoriei jocurilor, „jocul din clasă dispune 


de o informaţie incompletă, cuprinde mai mulţi jucători, 


care acționează cooperativ, $i posedă o matrice de imputa- 
tie (a cîștigurilor şi pierderilor) variabilă şi necunoscută 
în bună parte și o strategie de care dispun doar unii 


membri ai grupului. 


Dacă o decizie rezu ] 
înglobînd interacțiunea predict 


|tà dintr-un raţionament complex; 
iilor despre fapte şi un Ca- 
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dru existent de valori, atunci chezasia elaborarii ei co- 
recte si rapide este „funcţionarea“ profesorului ca specia- 
list si experimentalist faţă de acțiunea pe care o conduce. 
Ca specialist, el trebuie sá cunoasca disciplina pe care o 
predă, sa fie interesat în însușirea sistemului de compor- 
tări prin care principiile și teoriile organizează informa- 
tia relevantă și să foloseasca metodologia pentru a extin- 
de noile cunoștințe și a gîndi creator. Un asemenea profe- 
sor utilizează urmatoarele criterii, atît în ceea ce privește 
adincirea înțelegerii științei pe care o predă, cât gi în teo- 
ria pedagogică $i practica didactica: 


— gradul în care o unitate de informatie este esențială 
pentru a înțelege „cîmpul“; 
— gradul în care un principiu (ori teorie, ori sistem) or- 
ganizeaza economic informaţia; 
— gradul în care un anume instrument (logic, bibliogra- 
fic, experiment etc.) îl sprijină pe profesor în produce- 
. rea de noi cunoştinţe în „cimp“; 
— cunoașterea teoriilor în care datele noi pot fi încorpo- 
rate, fie pentru a le îmbogăţi, fie pentru a le respinge; 
— mijloacele pentru aplicarea si dezvoltarea noilor da- 
ze. [119] | 


Ca experimentalist (luăm termenul în accepţia data 
de Claude Bernard, adică diferenţiindu-l de „experimen- 
tator“), profesorul își conduce acțiunea în lumina unor 
ipoteze. E] stie că instruirea (predarea-invafarea) este o ac- 
tivitate cauzal-intentionala, constienta, informata, calauzita 
de reguli. Adica este o activitate de un tip particular A, 
condusá de o persoana P (profesorul); A este motivata de 
obiectivele D, urmarind sa provoace in E (elev) un raspuns 
(transformare) de felul R, care poate rezulta din asimila- 
rea de către E a capacităţii C prevăzută de O. A cuprinde 
convingerea lui P că împrejurările (condițiile) existente 
sînt de felul S (satisfăcătoare) și că în condiţiile $, A va 
provoca direct sau indirect în E însușirea lui C. 


Deci, acţiunea la lecţia A cuprinde: 


— profesorul P 
— elevul E 
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— obiectivele O 

— comportamentele P si E 

— raspunsul R in E 

— capacitatea C prevazuta de O pe care E este chemat 
să şi-o însușească 

— condiţiile S(AC) în care A de către P (în cooperare 
cu E) va provoca C în E 

— condiţiile S (CR) în care C de către E vor genera 
R în E | 

— valorile pozitive sau negative, intrinseci sau experimen- 
tale, care prin 1) procesul însușirii lui C de E 2) pose- 
darea lui C de E și 3) exercitarea lui C de E, vor 
influența conduita lui E. 


Pregătindu-se pentru lecţie, profesorul nu inventariaza 
numai cunoştinţele ce trebuie predate, ci compune o acti- 
une, tsi imaginează „jocul“ personajelor acesteia, adică al 
său şi al elevilor, ceea ce impune: 


1. să posede gândirea operaţională, adică: | 

a. gândire sistemică (să aibă în vedere întreaga acţiune în 
care este implicat, integrată în sistemul de acțiuni 
educative pe care el, ca educátor, le conduce); 

b. gîndire funcţională (să nu piarda din vedere rolul, 
funcţia acţiunii, desfășurarea ei); 

c. gândire dinamică (să urmărească schimbarea, progresul 
elevilor şi îmbunătățirea acţiunii educative); 

d. gîndire polivalenta (sa cuprindă toate dimensiunile pro- 
blemei si toate consecinţele soluţiei, nu numai un aspect); 

e. gîndire experimentală; 

2. să aplice regulile de eficiență ale ştiinţei conducerii, 
adică: "n 

a. să acţioneze pe bază de previziune, înainte de a se 1v! 
situații critice (sa prevadă situatiile si momentele critice); 

k. să definească clar raspunderile yi competențele în colec- 
tivul de elevi în vederea realizării acțiunii educative; 

c. să ierarhizeze obiectivele specifice acțiunii respective; 

d. să stabilească resursele (psihice și materiale) proportio- 


nal cu obiectivele propuse; | » TIE 
e. să ţină seama de faptul ca soluțiile parţiale,_ izolate, 


contribuie la obţinerea progresului; 
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f. să asigure comunicarea (fluxul de inforrnatie) eficientă 
în colectivul de elevi; 

g. să convingă pe elevi că exercitarea controlului asigură 
si verifică realizarea efectivă a sarcinilor (P. Apostol). 


Pe baza informației de care dispune (asupra elevilor, 
obiectivelor, conţinutului si tehnologiei), profesorul for- 
mulează ipoteza că folosind — împreună cu elevii — anu- 
mite metode şi mijloace se obţin anumite schimbări în con- 
duita acestora, pot fi activizate si dezvoltate anumite procese 
psihice. Evaluarea determină gradul în care schimbările 
ipotetice se manifestă în conduita elevilor. Prin evaluare 
se respinge sau se acceptă practica didactică, inclusă în 
ipoteză. Profesorul care nu-și asumă responsabilitatea pen- 
iru evaluarea procedeelor pe care le foloseşte nu are temei 
rational pentru a decide daca acestea trebuie sa fie modi- 
ficate si anume cum, în ce fel. Alternativa este de a porni 
de la dogme sau de la anumite autorităţi, ori sa acționeze 
la întîmplare. Lucrul cu ipotezele didactice — care face 
ca profesorul să desfășoare un neîntrerupt proces de cerce- 
tare —, cuprinde, deci, două operaţii conjugate privind în- 
trebirile: ce schimbări s-au produs în comportarea elevului 
(identificarea lor prin evaluare) si dacă aceste schimbări 
sînt consistente și satisfăcătoare comparativ cu obiectivele 
urmărite. Dacă schimbările aşteptate nu se produc ori se 
produc nesatisfăcător, atunci noi ipoteze sînt construite, 
verificate ș.a.m.d. Într-o viziune mai profundă [120], 
evaluarea pe care este chemat profesorul să o facă constă 
în compararea dintre acțiunea pe care el o realizează po- 
trivit unui program (P) și standardele prevăzute de taxono- 
mia obiectivelor educaţionale si de ideal (S). Dacă între 
„S“ şi „P“ există congruență, atunci se trece mai departe; 
dacă apar discrepanțe, atunci se face necesar experimentul, 
care identifică locul, cauzele si soluția optimala de inlà- 
turare a discrepanţei. Evaluarea cuprinde, în cazul iviri 
discrepantelor, următorii pași, fiecare exprimat printr-o 


întrebare (Q): 


1. Se realizeaza programul stakilit? my 
2. A fost bine aleasa și definita acţiunea corectiva? 


3. S-a instalat acțiunea corectiva? 
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4. Dacă nu, care poate fi acţiunea corectivá suplimentară 
de protejare a instalarii în pasul 3? | 
5. S-a instalat acţiunea corectiva definită în pasul 4? 


Se pot stabili trei serii de întrebări pentru fiecare pas: 


1. De ce există discrepanta? (A) 
2. Ce acţiuni corective sînt posibile? (B) 
3. Care este acțiunea corectivă cea. mai buna? (C) . 


Pentru a răspunde acestor întrebări sînt necesare trei 
elemente: 


4. Criterii furnizate de obiective și ideal, care ofera 
structura, de bază pentru interpretare (C); 

2. Informaţii asupra proceselor și performanţelor actuale 

. (y | | 

3. Decizii impuse prin compararea lui C cu I, pentru iden- 
üficarea cauzelor si soluţiei optimale de înlăturare a 
discrepantei (D). : 


Schita de mai jos arata tocmai desfăşurarea eforturilor 
de identificare si de inlaturare a discrepantelor: 
Pasul I: Se realizeazá programul stabilit? 
Standard (Taxonomie + ideal) (S) 


«comparat cu vl d 
Performanta (Programul realizat) (P) 


NA 


A—Q — De ce? l l 
C — Modelare pentru identificarea punctului C. 


Dac N >Nu- Discrepanya în punctul X 
i 


I — Analiza proceselor actuale ce implicà discre- 
panta. E mE 
D — Identificarea cu precizie a discrepantel. 
B — Q — Ce acţiuni corective sint posibile? |. 
© — Gindire divergentă care elaboreaza diferite 


soluții pentru variate situații. 
__ Analiză detaliată a situaţiei concrete. 
D — Selectarea ideilor care oferă soluţii adecvate 
problemelor ridicate de situaţia concreta. 


. [9] e = e 
O — Q — ‘Care alternativa este cea mal buna: 


4 


Ee 
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C — Modelarea masurilor de realizare a solutiilor 
alese. | 

I — Consecințele acestor măsuri asupra elevilor. 

D — Descrierea cit mai completa a acțiunii corec- 


tive considerată a fi cea mai buna. 
Pasul Il: A fost bine aleasă si definită acţiunea corectivă?: 


— 


Dae’ N>Nu> Discrepanta 
V i 


Ar 0, Ope D 
B= -O°C ED 
(QUPD Oo TD 


La fel se procedează si pentru paşii III, IV, V. | 
Bineînţeles că întrebările de bază reunesc în jurul lor 
nenumărate întrebări adiționale. 

Se ridică întrebările: Oare profesorul trebuie sa-și gin- 
dească mereu și în felul acesta acțiunea didactică? Dispune 
el de timpul necesar pentru desfășurarea gîndirii experi- 
mentale? Nu i se cer profesorului, clipa de clipa, reacții. 
rapide? a 

Considerăm că fiecare profesor, fiind dator să-și rajio- 
nalizeze activitatea, să o fundamenteze ştiinţific, moda- 

‘litatea experimentală de a gîndi devine indispensabila, 
deoarece ea constituie însuși nucleul gândirii operaţionale 
ce i se cere. La început va fi greu, dar perseverenta în 
exercitarea unei asemenea gândiri îi va aduce mereu satis- 


factia muncii eficiente, 
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Pe bună dreptate afirma Pierre Janet cà studiile in do- 
meniul personalităţii nu au limite; aici se poate vorbi 
despre totul. Marea diversitate a teoriilor nemarxiste 
contemporane, asupra personalității poate fi grupată în 
două. categorii: teoriile ideografice și teoriile nomotetice. 
Există teorii. ideografice-case study (G. W. Allport, H- 
A. Murray ş.a.) si ideografice-situagionale (K. Lewin, 


J. L. Moreno, D. Cartwritght, R. Zander s.a.); există teorii . 


-omotetice-cazual genetice (J. Dollard, N. E. Miller, 
W. Walter ș.a.) şi nomotetice-psihometrice (L. L. Thurstone, 
H. J. Eysenck $.a.). eni 

Diviziunea acestor teorii își are sursa in dezbaterile care 
au avut loc la sfîrşitul secolului trecut, cu privire la spe- 
cificul obiectului ştiinţelor culturii. Windelband si Rickert 
considerau cá aceste științe au un caracter ideografic si 
se preocupa de individualizarea fenomenelor, in timp ce 
stiintele nomotetice — reprezentate de fizicà si chimie —, 
sint mai curind generalizatoare decît particularizatoare. 
în această lumină, Dilthey şi Spranger (Versthende 
Psychologie) susțineau că fiinţa umană este caracterizată 
prin unicitate şi propuneau să se restringa sfera de studiere 
a ei la antecedentele „încărcate de semnificaţie“ în raport 
cu Întreaga personalitate. Dificultatea de a selecta aceste 
evenimente și cea a realizării actului intuitiv al „înţelegerii“ 
au fost scoase în evidență de către Max Weber. 

K. Lewin a stipulat o soluție radicală pentru „paradoxul“ 
regresiei, afirmând că singurii determinant al comportării 
la un moment dat sînt proprietățile câmpului în , acel 
moment. Spaţiul vital al individului este o structură care 
se produce în timp, un produs istoric, dar orice compor- 
tare sau orice schimbare psihologica depinde numai de 
câmpul psihologic din acel timp. Un accent similar pe de- 
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terminantii actuali ai comportării a fost pus si de teoreti- 
cienii fenomenologi ai personalităţii, printre care B. Angyal, 
R. Kelly-Lecky si C. R. Rogers. 

Alţi personologi, de pildă F. H. Allport, au rupt complet 
cu orice forma a analizei temporale, aratind cà evenimen- 
tele sint în întregime anistorice și structurate în modele 
care se instituie de-a lungul șuvoiului unui timp conventio- 
nal și absolut. 

G. Allport [121] arăta că dificultățile „paradoxului 
determinist“ rezidă în punctele de vedere alternative pe 
care le implică fiinţa umană. Íntr-un. sens, înţelegerea 
acestei ființe poate fi furnizată numai de -experiențele 
trecute. În alt sens, semnificația trecutului: poate fi dedusă 
din ceea ce se întîmplă în prezent. Apoi, același individ 
poate fi privit ca un fenomen unic, dar nu trebuie să res- 
pingem și importanța a ceea ce este comun.tuturor oame- 
ilor. Rezolvarea fiecărui paradox, într-un fel sau altul, 
pare a fi mai curînd de natura unui imperativ categoric 
decit de natura unui raționament obiectiv. Alternativele 
apar ca niște alegeri forţate ce se fac pe baza unor presu- 
puneri destul de primitive, din care sînt derivate apoi 
principii metodologice călăuzitoare. Daca alternativele 
sînt privite ca strategii, nu ca poziții filozofice, im- 
plicatiile lor ies la suprafaţa. Controversa ideografic-nomo- 
tetic se rezolvă, deci, în termenii deciziilor tactice. Fiecare 
- om este într-un anume fel: a) asemanator cu toți ceilalți 
oameni; b) asemănător cu unii oameni, c) ca nici un alt 
om. Punctul de vedere nomotetic este adecvat studiului 
pe care îl efectuează cei care considera cà toţi sau unii 
oameni sînt la fel, în timp ce tehnicile ideografice sînt valo- 
roase pentru cei care își propun studierea relaţiilor intra- 
psihice într-o oarecare personalitate. 

În strînsă legătură cu aceste caracteristici ale teoriilor 
contemporane asupra personalităţii se află şi accentul pe 
care psihologii si pedagogii îl pun pe trecutul, pe acumu- 
larile persoanei. G. W. Allport [122] a întreprins studierea 
termenilor folosiți de către psihologii americani în ultimii 
treizeci de ani și a constatat că prefixul „re“ (care semni- 
fică pasivitatea, impulsionarea şi manevrarea de către altul) 
este de 5 ori mai frecvent decît prefixul „pro“ (care 
semnifică intenţia, viitorul, programarea acţiunii). Cuvinte 
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ca reacție, răspuns, reflex, reîntărire, retroactie, recunoas- 
tere, regresie, reminiscență, sint de 5 ori mai numeroase 
decît cuvintele producție, procedare, proficienta, proble- 
matizare, programare. În studiile trecute în revistă de 
Allport, termenii „reflex“, „reacţie“, „răspuns“, „retenţie“ 
sînt folosiți de 100 de ori mai mult decît un singur termen 
ce cuprinde prefixul, „pro“, cu excepția termenilor ,,pro- 
blematizare^ si „proiectiv“, ultimul folosit dealtfel numai 
pentru a desemna reactivitatea. Lipsurile studiului între- 
prins de Allport sînt recunoscute de el însuși. Nu toți 
termenii care conotează comportarea orientată spre viitor 
încep cu „pro“ (de ex. așteptare, intenție, scop, obiectiv, 
ideal ş.a.). Si nici toti termenii ce conotează răspunsul 
pasiv cu referința la trecut nu încep cu re“ (de pilda 
codificare, urme, input-output g.a.). Însă, trebuie sa recu- 
noastem că Allport se întreabă pe Eună dreptate daca 
psihologia are la dispoziţie instrumentele verbale, concep- 
tuale, pentru a se reconstrui ca ştiinţă a schimbarii, dez- 
voltarii si potenţialului, sau dacă nu cumva lexiconul ei 
o păstrează în continuare ca știință a răspunsului, reacției 
si regresiei. Pina acum vocabularul psihologilor marcheaza 
dezvoltarea personalităţii de la trecut către prezent mai 
curind decît de la momentul actual către viitor. Acelaşi 
lucru se poate spune și despre termenii folosiţi de pedagogi, 
or, pedagogia, prin excelență, se preocupă de viitor. Birui- 
rea contradictiilor semnalate mai sus poate să se producă 
numai dacă adoptăm teoria marxistă (care atesta cà per- 
sonalitatea este o rezultantă a adaptării creatoare a ființei 
umane la dinamica societăţii, că nu există un om în genere 
ci un om concret, un om istoric, un om al epocii şi al vi- 
torului, la inventarea și realizarea căruia el contribuie) 
într-o viziune sistemică. Această perspectiva o vom aborda 
în continuare, referindu-ne la specificul personalității pro- 
fesorului cerut de epoca noastră. 

După cum se știe, un sistem este definit ca un complex 
de elemente în interacţiune mutuală. El poate fi închis sau 
deschis. Un sistem închis este acela care nu admite ceva 
din afara lui, nu are tranzacţii cu mediul său, fiind supus 
entropiei, potrivit celei de-a doua, legi a i dg abia 
Organismele vii posedă caracteristicile sistemelor deschise, 


DAY. À oF iterii: exi 1N- 
adică pot fi definite în acord cu patru criterii: există 
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trare $1 lesire pentru materie $i energie; există conservarea 
stării de „homeostază, astfel ca intruziunea energiei externe 
nu tulbura in mod serios ordinea interna; exista o sporire a 
ordinii in timp, care permite atît creșterea în complexi- 
tate, cit si diferenţierea partilor; în sfîrșit, cel putin la 
nivel uman, există ceva mai mult decît o intrare gi ieşire 
a materiei și energiei, adică poate fi pusă în evidență o 
tranzacție extensiva cu mediul. | 

Din punct de vedere psihologic, primului criteriu fi 
corespunde teoria stimul-răspuns, care în forma sa pură 
exclude celelalte criteri. Cel de al doilea criteriu — este 
admis în marea majoritate a teoriilor asupra personalității, 
A satisface trebuintele, a reduce tensiunea, a menţine echi- 
librul, constituie pentru aceste teorii formula de bază a 
dinamicii personalităţii. Teoriile care tin seama de cele 
două criterii accentuează mai mult stabilitatea decît creş- 
terea, permanenta decît schimbarea, „reducerea nesiguran- 
tei“ gi „codificarea“ decît creativitatea. Pe scurt, ele dau 
prioritate stării, trecînd pe plan secund devenirea. 

Al treilea criteriu convine teoriilor care se centrează pe 
tendința personalității de a depaşi starea prezenta de 
echilibru si de a lucra pentru structurarea unei. ordini 
interne superioare chiar cu preţul unui considerabil dezechi- 
libru. A] patrulea criteriu explică personalitatea mai ales 
prin interacţiunea om—mediu soical. Teoria marxistă sutor- 
donează acestui criteriu pe celelalte si în acest fel ple- 
dează pentru personalitate ca sistem—deschis. [125] __ 

Personalitatea profesorului poate fi văzută din exterior 
sub trei aspecte: 1. deschidere la lume, receptivitate faţa 
de ceea ce o înconjoară; 2. prelucrarea internă a datelor 
astfel. primite si 3. realizarea finală, expresia, producuvi- 
tatea personalităţii în rapont cu exigenţele dezvoltării socie- 
tatii. Realitatea receptată la „intrare“ devine mai mare, 
mai multă, mai complexă la „ieşire“; adaosul poate fi 
numit opera sau produs. Între „intrare“ $i „ieşire s-a 
produs o cantitate de munca, o prelucrare. Adaosul con- 
statat la ieșire fata de „intrare“ este efectul pouce 
personalității. Productivitatea constă în chiar raportu ge 
rior eliminat metodologic — in procesualitate. Opera. oin 
posibilitatea iniţială realizată, creativitatea sonic ie 
funcţie de această descriere exterioară, putem sc 1ța 
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tudiment de tipologie: 1. tipul mediu, la care predomină 
elementul „intrare“; procesualitatea este simplă, creati a 
tatea nedezvoltata; 2. tipul „interiorizat“, caracterizat 
prin intensitatea fazei interioare: creativitatea este ine- 
ficientă, de obicei; produsul nu este pe măsura „fierberii“ 
interioare, rezultatele sînt sub așteptări; 3. tipul realizator 
la care predomină faza a treia, de expresie și realizare; 
datele recepționate, ca și procesualitatea, sînt determinate 
de rezultatul produs; opera de realizat condiționează atít 
structura şi intensitatea procesualității tipului de creati- 
vitate, cît și alegerea materialului. ue 
Daca privim personalitatea profesorului în interiorul ei, 
constatam că intrarea“, deschiderea fata. de lume nu 
este de simplă primire, ci de participare activă şi de se- 
lecţie fundamentată raţional si social. Deci, în locul 
noțiunii simplist-operatorii de „intrare“, avem acum, în 
perspectiva interioară, conceptul dialectic de „adaptare“. 
La fel si termenul vag și strict functional de ,procesuali- 
tate“, care presupune o închidere nediferentiata între două 
capete (intrare-iesire) fixate si ele destul de arbitrar şi o 
sistematizare și prelucrare a datelor primite, îşi exprimă 
— în tratarea dialectică — tensiunile şi contradicţiile: pro- 
cesul de prelucrare a materialului primit presupune o în- 
chidere temporară a receptării. Pentru ca mecanismul 
interior să poată funcţiona „la toți parametri“, avalanșa 
de date exterioare trebuie oprită; retragerea in sine, 1zo- 
larea temporară sînt necesare pentru transformarea esen- 
tialà a unui dat receptat, pentru orice creaţie. Selecționa- 
narea datelor se produce diferențiat, deliberat, este muj- 
locită în funcţie de sistemul care se concepe pe sine într-un 
anume fel în lume si in societate. După asimilarea mate- 
rialului receptat, urmează lucrarea încă ascunsă noua, din 
„laboratorul“ personalităţii, care echivalează în primul 
rind cu diferențierea lumii față de sine, in vederea înțe- 
legerii propriei ființe, a rosturilor sale creative. În p 
cesualitatea specifică unui sistem se desfaşoară, cu — 
diferenţierea lui tot mai accentuata. Diferentierea e 
asupra adaptării și o modifică; un sistem bine di pt 
nu se mai adaptează oricum, ci integrează numai n 
parte din lume potrivit specificului sau. E rir i ! 
este, in interioritatea ei ascunsă, sursa energiei, adică cap 
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citatea de a găsi in „rezervele interne“ puterea-de a fi în 
continuare intr-un anume fel si de a actiona ca atare. 
Aceasta putere este munca, care reprezinta raportul dintre 
posibilitatea de a face cu „obiectul“ făcut; de unde deducem 
cà tot in diferenţiere se află izvorul productivității perso- 
nale. De aceea inlocuim hotarit termenul de procesualitate 
cu acela de diferențiere. În ceea ce privește cel de-al treilea 
termen al sistemului (output, ieșirea), el este creaţia. Creaţia 
este expresia supremă a oricărui om. Creativitatea este 
capacitatea persoanei de a se diferntia de lume și dea 


se integra ei prin creație, [124] - < — — 
Personalitatea creativă trăieşte in porţiunea noui din 
prezent, este îndreptată spre viitor, spre opera de produs. 
Ea are conștiința continuității culturii si concepe tradiţia 
ca pe ceva care trece prin istorie, fiindu-i de folos, iar 
modernitatea — tot ceea ce favorizează progresul. Ten- 
dinja sa spre viitor, spre țeluri de înfăptuit, spre un bine 
social. realizabil, imaginaţia sa fecundă și opera sa remar- 
cabila indică mișcarea de autodepăşire a omenirii. [125] 
Creativitatea este diferențierea integrată, subiectivul 
“Sbiectivat, unicitatea În multiplicitate, posibilitatea reali- 


zata. Creativitatea este practica personalității de care are 


nevoie Societatea viitorului. În funcție de acest punct de 
vedere, vom prezenta în continuare trei tipuri de profesori: 


I. Tipul adaptat posedă o deschidere relativ mare fata 
de lume, care, însă, se însoţeşte de o închidere în sine 
relativ la fel de mare. Receptivitatea largă la toate eveni- 
mentele, selecția relativ nulă, cantitatea enormă şi nedife- 
rentiata de stimuli înregistraţi, îngreunează sistematizarea 


datelor, ca si centrarea lor în funcţie de o dominantă. 


unică, în vederea realizării. unui proiect mai îndelungat, 
dar precis. Acest tip de profesor se acomodează la condi- 
țiile existente foarte ușor și repede, însă superficial, fara 
a-şi propune si fără a putea să le schimbe; adaptarea sa 
este fara peripeții, dar si fără consecinţe. Uneori el are 
atributele eruditului si ale contemplativului neproductiv, 
dar în „înfăţişarea“ sa obișnuită participă zgomotos la 
viața celorlalți, este vorbăreț, confidenţial-indiscret, se 
entuziasmează ușor, nu ezită să-și manifeste sentimentele, 
nu-și inhită gesturile. La lecție și în oricare alte impre- 
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jurări doreşte să fie în centrul atenţiei, „să se arate“, să 
pozeze, dar nu-i bun dascăl, nu gindeste lecţiile înainte de 
a le preda, improvizeaza, şi, elevii simt aceasta; stralu- 
ceste pentru un moment, apoi devine neinteresant si aga- 
sant; felul său de a fi este inconsistent, se repetă, nu inspiră 
pe elevi. În profesie este diletant, inertios, conformist, îşi 
depreciază colegii care se străduiesc să promoveze noul 
în munca didactică, considerindu-i obositor de serioşi, 
bizari, nerealisti, schizoizi, se consideră apreciat nesatis- 
făcător şi se zbate să ajungă, să progreseze, în ierarhia 
administrativă (interesele personale precumpănind asupra 
obligaţiilor sociale). Superficialitatea, “anestezia pentru 
muncă, narcisismul și nu rareori cinismul caracterizează 
pe profesorii ce pot fi incluși în primul tip și care nu sînt 
de dorit pentru scoala. > | 
"II. La tipul diferențiat avem de-a face cu o forţă cen- 
tripetă câtre. maximul ei, de unde sistematizarea gi struc- 
turarea precisă a interiorului, subiectivitatea puternică, 
caracterul introvertit și sentimentul deseori exagerat al 
propriului eu. Adaptarea tipului diferențiat se produce, 
paradoxal, mai mult fata de el însuși decît faga de alții 
sau de contextul social. De aici vine valoarea rationamen- 
tului în sine, a teoreticului și mai putin a aplicării lui 
în viaţă. Închiderea în sine îl face pe „diferențiat“ să fie 
câteodată rău, indirjit şi agresiv (mai mult verbal), încă- 
patinat, avînd simţul competiției sau măcar dorința de a 
străluci (le dăsir d'excellence), chiar dacă e bine disimulată. 
Defectele sale cele mai mari sînt meschinăria, invidia, ipo- 
crizia, manifestate uneori extrem de abil. Exigenţa mare 
faţă de alții se întovărășește cu intransigenga față de sine. 
Citeodata posedă capacitatea de a atrage spre sine unii 
oameni, are magnetismul si forța misterioasă care provin 
din concentrarea energiei interioare. s E 
,Diferengiatul^ ar fi „spiritualitatea fintina“ descrisa 
de Blaga. E] adinceste problemele, dar rareoff le rezolvà; 
„intrarea“ si „ieșirea“ sint bine pazite. Recunoagtem ujor 
pe inhibat, pe tácut, pe sentimental, visator, meditativ, dar 
si pe rigid, pe omul cu deprinderi gi obiceiuri fixe, pe 
apatic și dogmatic, pe cel care nu tine seama de alții. 
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Timorat de a nu fi acceptat de elevi si de a nu iégi în- 
vingátor din polemica cu ei (Situația pedagogică -este o 
situaţie polemică), călăuzit. de clişee (copiii sînt prea leneși 
şi prea proști pentru a învăţa, părinţii nu se interesează 
de copii, clasele de elevi sînt prea mari pentru a influența 
pe fiecare elev $.a.), un asemenea profesor comunică greoi 
cu elevii, este doctoral, mereu didactic, rigid, ordonat. 
Deşi mintea sa este în permanentă efervescenţă, în căutare, 
el nu introduce pe elevi în lumea „ideilor care se fac“, 
nu-i provoacă la controverse, nu pune în discuție diverse 
teorii, fiind convins că nu înţeleg, cà puţini, foarte puţini 
pot. să priceapă ce se întîmplă în capul sau $i pe gantie- 
rele culturii. 

Suspicios din cale afară, căutînd să soluţioneze propriile 
sale probleme de nesiguranță, el adoptă norme rigide si 
cere respectarea lor necondiționată. Elevii memorează date, 
idei, ale căror relaţii cu realul profesorul nu le pune în 
evidență, fiindcă realul este viu, dinamic, complex, contra- 


dictoriu si el nu-l stapineste. 


III. Tipul integrat creator este profesorul de acţiune, cel 
care are simţul realităţii, inițiativă, omul- cu experiență, 
dar şi „experimentalul“, cel care ştie ce vrea, principialul. 
El trece peste sine, peste interesele personale (nu din gene- 
rozitate nativă, ci din necesitate înţeleasă) şi se integrează 
nevoilor profunde ale societăţii, căutînd să le satisfacă 
prin profesia sa. Este capabil să tolereze ambiguitatea con- 
ceptuală, nu devine anxios în fata „dezordinii configurale^, 
ci vede în ea posibilitatea de sinteze ample. şi de soluţii 
optimale. Percepe clar realitatea, respinge stereotipurile, 
adoptă poziţii curajoase, manifestă independenţă în gin- 
dire, posedă ușurința de a găsi valori în noi arii ale acțiunii 
s în semeni, dispune de o mare capacitate de energie, de 
atenție, de efort, este centrat pe munca productivă. Per- 
soană mereu autoactualizatoare, profesorul integrat creator 
cunoaşte în sine echilibrul dinamic al emotivitafii, gîndirii 
şi acțiunii, 4mpacarea ,eurilor" (care este, pe care crede 
că-l are, pe care dorește să-l aiba). Respectul față de 


ceilalți şi responsakilitatea îi sînt fără îndoială trăsăturile 
morale caracteristice. Integrîndu- 


se prin diferenţiere şi dife- 
ee . . c = A j 
rentiindu-se prin integrare, in el gasim, în fecunde pro 
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porţii, participarea $i izolarea, deschiderea și elaborarea, 
uimirea in fata lumi și energia interioară, dorința de co- 
muniune si voința de unicitate. Dacă lărgimea caracteri- 
zează tipul adaptat, adîncimea — tipul diferențiat, tipul 
integrat creator se caracterizeaza prin înălţime. Ultimul tip 
de profesor obține o maxima eficiență în activitatea 
didactică pe care o conduce si in orice munca pe care o 
presteaza pe plan social; prin el se. realizeaza însuși pro- 
gresul învățămîntului. | 


‘Consideratiile care urmează privesc procesul de inovare 
în învățămînt, în sluiba căruia educatorii sînt chemaţi să-şi 
pună experienţa, competența, şi spiritul creator. 

Într-o acceptie elementară, sistemul de invatamint este 
un set de elemente în interacţiune. El cuprinde subsisteme 
şi este integrat în suprasistemul (mediul) numit societate. 
La rîndul său, mediul poate fi definit ca setul de elemente 


pe care o schimbare a sistemului îl afectează si a caror 
schimbare afectează sistemul. În continuă interacțiune cu 
mediul, învățământul este un sistem deschis, posedă feed- 
back şi tinde să se menţină într-o stare de echilibru în 
structura sa si fata de mediu. Feed-back-ul pozitiv permite 
sistemului să se schimbe ori de cite ori: este nevoie. In 
condiţiile societății noastre el precumpăneşte asupra 
feed-back-ului negativ, care menține stabilitatea sistemului 
exercitind o presiune asupra lui pentru a se întoarce la 
starea originară, după o ușoară schimbare. Inovaţiile se 
înscriu în fenomenele de schimbare pozitivă, Pai 

Gândirea pedagogică și experiența educaţională din fara 
noastră si din alte ţări ofera suficiente puncte de sprijin 
pentru elaborarea unei strategii a inovării, în care perso- 
nalul didactic deține un rol esenţial. Întemeiată pe prin- 
cipiile coerentei, echilibrului și continuității, o asemenea 
strategie este calauzita de obiective clare, stabilește o. ierar- 
hie, o listă de priorități — care să satisfacă deopotriva 
exigenţele educaţionale. sociale, politice, economice ~~» 
armonizeaza diferitii factori implicaţi, îşi propune sa re- 
zolve —. pe cit posibil — proklemele unele prin altele 
(evitind ca solutionarea unei probleme sa nu creeze alta, 
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mai dificila), prevede o exploatare la maximum a timpu- 
lui, în vederea îndeplinirii sarcinilor de inovare asumate. 
[126] 

Desigur, aceeaşi strategie de inovare nu poate fi valabilă 
pentru toate stadiile dezvoltarii educaţiei, pentru toate 
componentele sistemului de învățămînt şi pentru orice 
tara. Transferul tale quale este extrem de periculos. Fie- 
care ţară cere o strategie pe măsură. Nu putem avea 
încredere în strategii care deriva automat dintr-o tipologie 
a dezvoltării generale a educaţiei, dar se poate imagina o 
poziţie medie, creatoare, între refuzul oricărui model si 
aplicarea orbească a unei strategii-tip, tinind seama de 
căile si ritmurile specifice de dezvoltare ale tarii respec- 
tive. Specific nu înseamnă inedit absolut. Exista un uni- 
versalism de netăgăduit al fenomenului educaţional, care 
favorizează schimburile de vederei, cooperările fecunde. 
Multe tari au scopuri, conţinuturi si tehnologii-similare în 
materie de educaţie si învățămînc, proclamate în diferite 
reuniuni internaţionale și care pot fi constatate de facto- 
Aceasta este valabil mai ales pentru statele socialiste. 
Tinind seama de necesitatea evitării unei simplificari exce- 
sive a unor probleme extrem de complexe, vom prezenta 
în continuare idei utile elaborării unei strategii care sa slu- 
jească inovarea educaţiei și/sau a învăţămîntului. 

H. D. Hemphill [127], care a studiat inovarea la scara 
sistemului de învățământ, consideră cà acest proces va fi 
cu atât mai intens si mai amplu cu cit sînt mai mart 
intrarea de informaţii în raport cu inovaţia din mediu, 
compatibilitatea percepută a acesteia cu structura siste 
mului si cu cât este mai puternic feed-back-ul pozitiv faţă 
de cel negativ. Pe de altă parte, inovarea pe care trebuie 
s-o exercite sistemul este invers proporţională cu intensita- 
tea efectului inovației din afara asupra subsistemelor şi 
sistemului în ansamblul său, cu gradul de solicitare a 
schimbărilor în actuala procesualitate, cu marimea output- 
ului față de mediu (mulțimea „liniilor“ de comunicare sau 
de interacţiune cu mediul), cu compatibilitatea perceputa 
a sistemului cu mediul și intensitatea efectului ieșirilor. Pe 
scurt, elaborarea și/sau adoptarea unei inovaţii este funcție 
de avantajul relativ, compatibilitatea, complexitatea, divi- 
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zibilitatea si comunicabilitatea sistemului în raport cu me- 
diul sáu. Acestea pot fi reprezentate astfel: 


Inp >Inp’ Ip — Ip 
Cp >Cp’ sIp > Ip 
Ep >Ep’ Ip > Ip 
Op >Op’ > 

Cmp > Cmp’>Ip > Ip 
Eop > Eop' Ip > Ip 
Ftp > Ftp’ > Ip > Ip’ 

(Inp > Inp’) A (Cp > Cp’) A (F*p > Ftp’) > Ip > Ip’ 
(Ep > Ep’) A (Op> Op). A (Cmp > Cmp) A 

A (Eop Eop’) > Ip < Ip’ "A 


în care: DE DI Sere i | 

Inp — intrarea (input) informaţiei asupra inovației din 
mediu | 

Ip  — inovarea în sistem ! | 

Cp — compatibilitatea percepută a inovaţiilor cu struc- 
tura sistemului 

Ep — intensitatea efectului inovației din afara asupra 
subsistemului 

Op  — ieșirea (output) sistemului faţă de mediu 

Cmp — sistemul se percepe ca fiind compatibil cu mediul 

Eop — intensitatea efectului ieșirilor sistemului 


Ftp — feed-back pozitiv 
. Dar să ne instalàm mai în profunzimile procesului de 
inovare. | | 

După cum se stie, unii autori, printre care și B. F. 
Skinner, au sugerat că procesul de învăţare echivalează 
cu întărirea selectivă a comportamentelor sau a dispoziţiilor 
elevului. Potrivit acestei concepții, prima etapa ar fi defi- 
nirea sarcinii de învăţare imediată si a obectivelor („iată 
ce vei fi capabil să faci“); în a doua etapă, definiţia este 
ilustrată în termeni concreji (iată ce înseamnă a fi capabil 
să faci aceasta“); în etapa a treia, elevul încearcă să execute 
sarcina (,,acum, încearcă sa faci“); apoi, realizarea sarcinii 
este evaluată și aprecierea comunicată elevului („iată rezul- 
tatul pe care l-ai obținut“); în fine, se ajunge la capătul 
procesului de învățare, adică la asimilarea noilor cunoştinţe 
de către elev („acum ştii, într-adevăr, să faci bine ceea 
ce fi s-a cerut“). Dacă inlocuim, în acest proces, „elevul“ 


——— MÀ 
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cu sistemul de învăţămînt“ vom face un pas mai departe 
în înţelegerea inovării. Prima consecință a acestei operaţii 
priveşte faptul că novatorul, ca si profesorul trebuie să 
ştie clar, de la început, ce urmăreşte sa obțină. Dacă obiec- 
tivele pe care si le propune sint obscure, intreaga operatie 
riscá sa ramina confuza si fara efect. 
Este evident ca inovarea, ca si invatarea, trebuie sa 
înceapă atunci cînd unele tendinţe au început deja sa se 
manifeste. După cum un copil nu poate învăța să numere 
înainte de a fi capabil să distinga „unul“ de „mai multe“, 
la fel un sistem de învățămînt nu poate să se adapteze, 
să spunem unei noi metode de predare a științelor, decít 
dacă vechea metodă suscita nemulțumire şi ridica pro- 
blema înlocuirii ei. Inovarea prinde rădăcini $i progresează 
numai in măsura în care favorizează și întăreşte o ten- 
dință existentă în sistem; schimbarea nu se produce din 
nimic. Paralela între inovare si învăţare. sugerează, de 
asemenea, unele reflecţii cu privire la angajarea activă a 
factorilor, la motivarea si necesitatea de a tine seama de dife- 
rentele individuale. Pentru ca inovarea să reușească este 
necesar ca ea să se aplice direct la sistemul pe care își 
propune să-l schimbe; a te limita să demonstrezi un-model 
si a spera ca el să fie asimilat înseamnă a comite greșeala 
profesorului care descrie o metodă fără a da elevilor posi- 
bilitatea să şi-o însușească aplicind-o. Pe de altă parte, 
angajarea reală în procesul de inovare şi acceptarea ei în 
teorie sînt două situaţii total diferite. În sfîrșit, necesi- 
tatea motivării este şi ea de o covírgitoare importanța. Nu 
are nici un rost ca un sistem de învățămînt să se schimbe 
de dragul schimbării, să fie supus unor reforme fiindcă asa 
se întîmplă în alta parte.. Pornind de la asemenea consi- 
derente generale, un grup de experți de O.C.D.E. [128] 
a propus un model al inovării În care sînt evidente urma- 
toarele stadii și exigenţele corespunzătoare lor: | 


1. Analiza structurii si procesualitayii sistemului de invà- 
ámint în lumina obiectivelor recunoscute; revederea 
periodică a acestora în funcţie de situaţia prezenta (de- 
celîndu-se mai ales incongruentele constatate în | sistem 
şi între acesta și mediu, care se cer a fi apreciate :ca 
simptome ale trebuinţei de inovare in ‘scopul schim- 
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barii) și de- cerințele dezvoltării. Pe baza analizei (la 
care participă în mod sistematic cadre didactice, părinţi, 
elevi, sub îndrumarea unui grup interdisciplinar de 
experţi, care sintetizează la nivel national informațiile, 


le interpretează, formulează soluții și le pun la dis- 
poziţia conducerii de stat) se emit decizii directoare 


ale procesului de inovare-schimbare. 


Planificarea — care cuprinde, în temeiul diciziilor, 
operaţii ca — adunarea datelor în vederea elaborării și 
lansării schiţei de proiect. 

Construcţia — care se referă la întocmirea proiectului 


şi dezvoltarea tuturor ideilor cuprinse în el. 
Experimentarea suplă și în timp util. 

Evaluarea — care servește ca bază pentru revizuirea 
indispensabilă, ce va duce la modificarea şi definitivarea 
stadiilor 2, 3, 4. ! 

Ultimul stadiu; daca inovarea este insotità de succes, 
succesul este acela al comunicării si difuzării. În proce- 
sul de ansamblu al inovării sînt implicaţi factori care 
hotărăsc buna sa desfășurare: personal, finanțare, ges- 
tiune, informare, comunicare, cercetare, grupuri intere- 
sate. Gestiunea poate fi concepută ca interacţiunea 
optimă dintre factori și cele șase stadii ale procesului; 
ei îi incumba responsabilitatea dirijării şi a operajiona- 
lizării inovării. În ceea ce priveşte stadiul planificării, 
grupul de experți O.C.D.E. aminut consideră cà este 
necesară racordarea sa la parametrii prospectării şi 
prognozei și precizarea tehnologiei de schimbare, mal 
ales în funcţie de următoarele domenii prioritare: sis- 
temul de învăţămînt în ansamblu, personalul didactic, 
cercetarea, structura instituţiilor, finanțarea și admi- 
nistrarea, cadrul organizatoric, Vom trece în revistă 
principalele măsuri ce condiţionează inovarea și adop- 
tarea inovatiilor în fiecare din aceste domenii: 


. In ceea ce priveşte sistemul de învăţămînt, se impune 


perfecţionarea finalitatilor la care ne-am. referit pe larg 


Q^ . e . i v 
in lucrare. Aprecierea sistemului de învățămînt trebuie 


efectuată în funcţie de exigenţa ca cel putin 20%/0 din 
elevii si studenţii ce i-au fost incredinjaji sa aunga 


obiectivele fixate. Un asemenea procent este corespunză- 
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tor condiţiilor pe care le ofera școlii societatea noastră 
şi potenţialului de care dispun educatii și educatorii. 


. Inovarea nu este posibilă decît prin cultivarea spiri- 


tului favorabil ei la viitoarele cadre didactice și la cele 
în funcţiune. Aceasta cere să le familiarizam cu mode- 
lele optime de instruire, să le facem inteligibile strategia 
de inovare, să le învăţăm cum să participe la procesul 
inovării, cum să asimileze și să aprecieze inovațiile. 
Instaurarea în şcoală a unui climat creativ,a supletei de 
acţiune, garantarea posibilității de alegere dintr-o gamă 
cît mai bogată de „unități de instruire“, stimularea ini- 
tiativelor și înlăturarea rămășițelor birocratismului — 
reprezintă condiţii sine qua non ale progresului siste- 
mului de învățămînt. De asemenea se cuvine să nu 
uităm că unu! din principalele criterii ale oricărui sistem 
novator este posibilitatea pe care o oferă indivizilor 
incluşi în el de a juca roluri multiple și de a facilita 
însăşi evoluţia acestor roluri. | 

In privinţa structurii instituțiilor, este obligatorie eva- 
luarea rezultatelor obținute de școli în termeni de pro- 
ductivitate socială şi economică, ameliorarea circuitului 
informaţional, modificarea condiţiilor materiale potrivit 
cerințelor dezvoltării sistemului de învățămînt,. utili- 
zarea la maximum a construcţiilor și mijloacelor de 
care dispun școlile. | 
Finantarea si administrarea se refera, in principal, la 
creşterea competenţei personalului administrativ, sta- 


bilirea procedeelor raționale de repartizare a resurselor 


pe diferite instituții și grade de invátámint şi con- 
ceperea unei structuri a administraţiei care să permită 
circulaţia biunivocă a informaţiei. De asemenea, se im- 
pune afectarea unor fonduri mereu sporite sectorului 
„cercetare-dezvoltare“ pentru conceperea, implementa- 
rea și evaluarea proiectelor de inovare în procesul in- 
structiv-educativ, în formarea educatorilor și specialiş- 
tilor din administraţie. | 


e. Cadrul organizatoric vizeazà cu precadere optimizarea 


formelor de consultare si evaluare în comunitatea larg 
socială, creșterea eficienţei schimbului mutual. de infor- 


A M M 


matii între sistemul de invayamint gi societate (la scară 


“locală, regională si naţională), perfecţionarea rețelei 
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forurilor de luare a deciziilor și a instituţiilor ce au ca 
sarcină coordonarea naţională și internațională a efor- 
turilor și resurselor. 


Măsurile stabilite în a—e trebuie să fie suficient de 
detaliate pentru a deveni operative şi sa cuprindă referiri 
la costuri si repercusiunile posibile. 

În concluzie, inovarea constituie o latură esenţială a 
oricărui sistem de învățămînt caracterizat prin progres si 
producrivitate. Efectuarea ei promptă şi cu maximă efi- 
cacitate are urmări asupra întregului sistem chiar daca 
ea se aplică numai asupra unuia din elementele acestuia. 
Lă procesul de inovare (planificare, desfășurare, control 
şi evaluare) sînt chemate să participe cadrele didactice, 
elevii, părinţii, cercetătorii, organele de îndrumare — toţi 
cei care beneficiază de foloasele inovației. „Nucleul forte“ 
al procesului — constituit din oameni de ştiinţa și repre- 
zentanţi ai organului de decizie — are datoria să apreci- 
eze just: inovaţia, să asigure comunicarea optima între 
planificator si executanti, să folosească adecvat datele 
furnizate -de sectorul ,,cercetare-dezvoltare“, sa recom- 
penseze pe inovatori, să ia măsuri pentru asimilarea rapidă 
Și temeinică a inovației de către sistemul de învăţămînt. 
În ultima instanţă, soarta inovării și a produselor ei de- 
pinde de competența, inteligența, fantezia creatoare a edu- 
catorilor, care trebuie să găsească în sistemul de fnvata- 
mint: și în mediul social înțelegere, încurajare, recunos- 
tinta. Eficacitatea sistemului este funcţie de acumulări și 
inovare, în lumina idealului educativ comunist. 
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Determinarea precisă a comportamentului profesorului 
şi elevului la lecție și evaluarea riguroasă a eficienţei 
acestui comportament rămîn în oarecare măsură iluzorii 
datorită necesităţii (imposibil de satisfacut) de a lua în 
considerare zeci de variabile. Cercetarea pedagogică este 


indisociabilă de judecăţile de valoare. Faptul educational. 


nu poate fi explicat dacă nu este raportat la intenţii, 
semnificaţii, norme, valori, motivații, idealuri. Urmarind 
descoperirea și stăpînirea structurilor celor mai adinci, 
cercetătorii în pedagogie riscă — în virtutea exclusivismului 
scientist — să piardă contactul nemijlocit cu lumea esen- 
tialelor valori. Musil spunea că micuța rigla pe care o 
purtăm în buzunarul de la vestă, începe să ne apese inima. 
La meditaţie invită distanța dintre fenomen şi esenţă, aspi- 
ratia către înţelegere totala. Insatisfactia teoretică, venită 
nu rareori din cercetare, trebuie să ducă la soluții de echi- 
libru de nivel mai înalt; meditaţia este compensatorie şi 
completitudinală. Asrfel, distingi determinatul şi-l pui în 
corelaţie cu indeterminatul si inefabilul, intuind ansamblul 
mereu altul, dar si același, al celui mai nobil fapt din 
existență: educaţia. Este si ceea ce încercăm în continuare, 
gindindu-ne la „omul uman“ care, cu modestie, trebuie 
să fie educatorul. 


I. A educa. Se pot stabili patru concepţii despre educare, 
pe care le prezentăm sub forma unor întrebări: 


1. ,,A educa“ vine de la „educare“ (a conduce, a îndruma, 
a îndrepta spre, catre)? l =) 
2. sau de la „educare“ (a creşte, a cultiva, a hrani ceea 


ce se află în copil)? Sau educaţia înseamna: 
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3. „A înţelege și a-şi asuma răspunderea“ fata de tezaurul 
de cunoştinţe si înţelepciune al omenirii? | 

4. Ori este procesul de formare a dispoziţiilor fundamen- 
tale, intelectuale şi emoţionale, faţă de natură și oameni, 
$n vederea integrării creatoare? 


Fiecare din aceste patru concepții comite greșeala de a 
considera pe copii nişte obiecte care pot fi lucrate într-un 
anume fel, pentru a-i aduce în situația de a corespunde 
cu ceea ce trebuie să fie. Potrivit acestor concepții, copiii 
sînt folosiţi în numele: | 


1. unei idei despre natura umana, pe care educatia trebuie 
uà o wealtwezes c. ss ibo duco Tie oes oen : 

2. a unui ansamblu de cunoștințe pe care trebuie sa le 
asimileze copiii; | T A 

3. a unei strategii cerute pentru a trai în spiritul unei 
culturi; SSP! 238 a EE d; = 

4, a unui set: de dispoziţii fundamentale care trebuie for- 
mate la copii. În fiecare din aceste cazuri, procesul de 
educare este înţeles ca avînd un scop în afara elevului. 
Fără a diminua funcţiile și: obiectivele integratoare. în 
societate, dimpotrivă, punîndu-le pe primul plan, mar- 
xismul consideră cà ele pot fi realizate în opera de 
educaţie numai dacă trezesc și cultivă conştiinţa in 
elev ca o subiectivitate prezentă în lume, care se mani- 
festa în luciditatea alegerii si a responsabilităţii. Marxis- 
mul consideră intensitatea conștiinței ca o intenţie fun- 
damentală a actului educativ [129], o conştiinţă de sine 
și de alţii pentru a deveni creator de valori. 


Educaţia este îndeosebi realizarea unor structuri sufle- 
testi prin prezentarea structurilor activităţii (în ştiinţe, 
arte). Ea este acţiunea de contact dintre structurile sufle- 
testi integrale prin intermediul activităţilor, într-un sul 
eficient de comunicare, ce îmbină varietatea cu constanfa. 
[130] 


II. Cerinţele elevului Japá de profesor. Elevul sesizează 
cu multă acuitate exigenţele vieţii contemporane și are 
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intuifia oamenilor care fi pot servi ca exemple de maretie 
si forţă. E] dorește ca profesorul sa fie omul care îl învaţă 
să depună un efort eficace, încununat de succes. Omul 
care sa-l sprijine în conştientizarea și valorificarea maximă 
a propriilor posibilităţi. Elevul accepta ceea ce La Boétie 
numea ,,servitudinea voluntară“ i solicită îndrumarea 
numai pentru a deveni independent, căci adevărata misiune 
a educatorului este să înveţe pe copil să se lipsească de 
el. [131] Ca oricare om, elevul simte că „cea mai dulce 
plăcere este fructul muncii“. „Reacţia de triumf“, despre 
care P. Janet [132] a scris pagini de neuitat, este căutată și 
de cei mici. În lumina relevantei pentru viață, a preocupa- 
rilor de viitor, ei învaţă chiar și ceea ce iniţial le displace 
şi cer profesorului să nu-i scutească de efort. „Elevul — 
scria Alain [133] — este mult mai serios decît îl credeți 
voi, educatorii, mai putin copil decît îl trataţi. El este 
nemulțumit de starea-i de copil, vrea să fie adult, să se 
depășească, vizează dificilul, nu agreabilul, preferă dreapta 
severitate a metodelor democratice, își bate joc de cete 
liberale si urăște pe cele autocratice, deoarece primele se 
caracterizează prin cooperare (care facilitează comunicarea 
si manifestarea autentică) si prin nobila competiţie spiri- 
tuala (care fortifică virtuțile eului). Atmosferă permisivă 
(zone de libertate care permit autodirijarea) și lucida luare 
de poziţie, control stimulativ şi evidenţă, acestea doresc 
elevii în clasa. | 


III. Profesorul si descoperirea de sine la elev. De-a 
lungul întregii istorii a gîndirii omenești, educatorul a fost 
prețuit ca demiurg. Să ne aducem aminte ceea ce au scris 
despre el Vedele, Democrit, Socrate, Rabelais, Erasmus, 
Montaigne, Comenius, Rousseau, Kant, Herbart, Marx, 
Lenin, Makarenko ș.a. 

Profesorul se află „nel mezzo del camin di nostra vita“; 
el este întruchiparea nemijlocita a procesului pedagogic, 
omul dupa care se aliniază și cu care se compara elevii 
(J. S. Bruner). De aceea, el își poate justifica numele 
numai daca reprezintă înţelepciunea, cultura, cele mat 
înalte valori umane, dacă în el se afirma un plus de 


CE Scanned with OKEN Scanner 


Profesorul, „Omul uman“ / 239 


umanitate. Fiecare privire întoarsă către el înseamnă. 
această aşteptare, această speranță. M. Iqbal scria; 


Ce este educatorul? 
Un arhitect al sufletelor omenești! 
Cât de sublim 

tl sfătuia filozoful Qaani; 

„Dacă lumina se revarsă 

în curtea-ti, 

nu ridica un zid 

în calea soarelui . . ., 


[11 


iar Kant sublinia: cînd o ființă superioară își va asuma 
educaţia noastră, atunci se va vedea ce se poate face din 
noi; cînd o ființă care luptă sa ajungă la perfecțiune face 
operă de educaţie, se cunoaște puterea educaţiei. 

Profesorul rationalizeazá existența spirituală a copilului, 
salvindu-l dintr-o stare insuficient umană. | 

Interesul copilului este inconstant, superficial; el trebuie 
fixat asupra unor preocupări serioase și stimulat la achiziția 
unor noi interese. Atenţia elevului este fragilă, mobila, 
adesea biruită de distracţie; se impune întărirea si stabili- 
zarea ei. Înşelat de memorie, copilul crede cà a înţeles, 
cînd, de fapt, el nu a reţinut decît cuvinte $i formule; 
profesorul trebuie să-l aducă în situaţia de a reflecta să 
pătrundă dincolo de aparenţa, de a-l face să nu se multu- 
mească cu aproximativul, vagul. Copilul este credul; pro- 
fesorul trebuie să-i inspire datoria probarii şi a îndoielii 
provizorii. El este grăbit să tragă concluzii; profesorul tre- 
buie să se stăpânească, să-și suspende rationamentele şi sa 
caute evidenta. [134] wd, 

Scoala nu este un spaţiu neutru și impersonal, unde 
elevul învaţă să se alinieze față de ceilalți prin exerciţii 
de umeri și picioare, Școala este locul întâlnirilor, al riva- 
litatilor, ostilităţilor, prieteniilor, primul teren de încercare 
a atitudinilor si valorilor umane. O clasă întîlneşte pro- 
fesorul si aceasta întîlnire trebuie să însemne obţinerea 
reciprocitatii totale, dislocarea și recompunerea (Hofmann- 
stahl). | 

Dacà mitul este un instrument cu semnificație filozofi- 
cà, deoarece deasupra (si in oarecare masura prin) spiri- 
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tului ştiinţific și a esafodajului rationamentelor riguroase 
el organizează experienţa cotidiană în jurul anumitor con- 
vingeri şi tradiţii (M. Schorer), dacă el iniţiază pe om în 
descoperirea ordinii specifice spiritului sau (M. Eliade, 
J. Campbell) dacă „gândirea poetică“ este o forma a mo- 
dalităţii mitice de comunicare, — profesorul autentic de- 
tine si e] un rol mito-poetic. El este şi artistul care adîn- 
ceste pe elev în eul sau, îl ajută sa se vada, sa se inte- 
leagă, să-și cunoască forţele, să-și organizeze într-un mod 
specific experiența, să-și urmărească, gi să-și realizeze for- 
ma subiectivă a activităţii spirituale, sa trăiască, sa actio- 
neze ca fiinţă rațională, umanistă. 

Fiecare profesor trebuie sa fie în acelaşi timp un re- 
velator al lumii şi un revelator al omului. Prin tot ceea ce 
elevul învaţă despre ceea ce se află în afara lui, învaţă 
în același timp si despre sine; oricare lecţie, cel mai sim- 
plu exerciţiu, îi pun la lucru personalitatea întreaga. Inter- 
pretarea de către profesor a unui conţinut ştiinţific trebuie sa 
însemne o recreare. Autenticul profesor se încadrează, dar 
se și sustrage, obisnuintelor impuse de canoane, deoarece 
se află în fata unui univers — copiii — care fi solicită 
acte de invenţie. Opera didactică este polisemică, ca $i 
opera de arta; ea are o multitudine de sensuri, este des- 
chisă spre nenumărate moduri de interpretare. Profesorul 
„joacă“ în fata elevilor învăţarea, devenind astfel un mo- 
del viu al acesteia. Socrate rămîne un exemplu grăitor 
de dialectician și artist; el căuta pentru sine adevărul, 
desfasurindu-se expresiv în faţa. discipolilor, deşi utiliza 
ironic „comedia“. Dialogul, dar şi autonomia de gîndire, 
face ca elevul să coopereze la găsirea ideilor, la intele- 
gerea gi stăpînirea treptată a lucrurilor, să găsească în ceea 


ce face împreună cu profesorul nenumarate, sensuri care 


‘| formează, îl deschid spre lume. [155] În acest fel, 


M P w w * «ç 
învăţarea nu se mai desfăşoară la „persoana a treia » 


bd LJ I] . A . 
trecînd pe lingă codul de existența al elevului, cînd obiec- 
tul de învățămînt rămîne „obiect“ și metoda este ca o a 
treia persoană pe care elevul trebuie sa și-o aproprieze, 
ci trece la „persoana întii“, cînd obiect, metodă se topesc 


în modul de a gîndi, în modul de a acționa al elevului. 


. . . w . ^ L] . . 
Informaţia devine. cunoștința numai cînd o subiectivitate 
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puternica o retine si îi dà sens. Asimilarea înseamnă, mai 
ales, crearea de semnificaţii existențiale. 

Uitam regula de trei simple și multe date învățate la 
lecţiile de istorie. De ceea ce ne vom aduce aminte mereu, 
cînd ne vom gîndi la profesorii noștri, este ajutorul pe 
care l-am primit de la ei în procesul lent și dificil al for- 
mării şi congtientizárii personalităţii noastre. Memoria noas- 
trà se ataşează la ceva care se situeaza dincolo de cunos- 
unte si valorează mai mult decît ele. [156] Nici o fiinţă 
omeneasca nu poate progresa daca incearca sa fie altcineva 
decît ea însăși si daca nu se bucura de respectul de sine 
si de stmyamintul de a fi o persoană autentică și capabilă. 
Emerson scria că „a descoperi ceea ce este unic în noi 
este mai important decît a descoperi legile corpurilor ce- 
teşti“. Există în viata fiecărui om o etapă cînd se des- 
coperă pe sine ca existind, ca fiind responsabil pentru 
propria sa conduită. [137] Este întâlnirea cu semnificațiile 
majore ale tuturor celor ce se întîmplă în și pentru ome- 
nire si pentru sine. Această etapa se însoţeşte de bucurie 
şi de încrederea în sine şi în ceilalți, mai ales în profesorul 
care o facilitează. Depășind compromisurile, profesorul 
este exemplul care inspiră, oferă sugestii de împlinire, o 
perspectivă de devenire, iar nu un model care trimite la con- 
formism; el trezeşte elevul la spiritualitate, la creaţia de 
sine. Dacă n-ar fi trează în fiecare: om activitatea spiri- 
tului care urmăreşte — din afară înăuntru şi dinăuntru 
în afară — spiritul în propria sa fiinţă, formă, specifi- 
citate, omul nu s-ar putea ridica în faţa realității pentru 
a o schimba, nu ar reacţiona, ci ar rămîne prosternat în 
fata ei ca în fata unui dumnezeu și cu simpla conștiință 
a fiinţei create, determinată odată pentru totdeauna, inca- 
pabilă să modifice lumea și pe sine, lipsită cu totul de 
cea mai slabă presimyire, de cea mai mică speranţă în pro- 
pria ființă, fiindcă omul n-ar ști despre el tocmai esen- 
tialul, acela de a se cunoaște pe sine. [138] 


IV. Relaţia de prietenie dintre profesor st elev. Edu- 
catia a fost întotdeauna o forma de prietenie. 91 poate 
că orice prietenie autentică este o forma de educaţie. Om 
al societăţii și al viitorului acesteia, profesorul trebuie AS 
fie cel mai bun prieten al copilului. În spiritul dialo- 
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gului „Lysis“ al lui Platon [139], se poate spune ca elevul 
doreşte sa obțină ceva, adică forţa care îl va împlini. Este 
năzuinţa după un sine mai vast. Daca ea poartă în afară, 
către altele fiinţe, către profesor, este tot un drum spre 
sinele său. Comuniunea cu profesorul înseamnă adincirea 
în sine. Elevul resimte ceea ce doreşte ca și cum ar fi 
rupt din ființa sa, iar împlinirea dorinţei, a năzuinţei — 
o resimte ca o restabilire. Dorinţa este philantia — iu- 
birea de sine —, de care vorbea Aristotel în Etica Nico- 
mahica. Philia, prietenia, nu este posibilă decît ca fiind 
îndreptată în primul moment, către sine, ca philantia. Nu 
poţi purta prietenia cuiva dacă nu-ți porți prietenie si 
dacă nu vrei, ca prin prietenia fata de el, sa te împli- 
nesti și tu cu ajutorul a ceva „familiar“ ce-ţi lipsește 
și pe care îl vezi la el. Familiaritatea vrea să spună că, 
în numele unui ideal, copilul este prieten cu profesorul. 
Caracter împlinit, inteligenţă superioară, sensibilitate mereu 
fremătătoare, profesorul abdică de la egoism și lucrează 
pentru binele elevului, îl formează pentru cultul perfec- 
fiunii. El priveşte pe fiecare elev ca pe un scop în sine, 
deoarece fiecare „eu“ este ireductibil si ascunde infinite 


potentialitati, care, puse în valoare, servesc umanitàji., 


Alaim arăta că educaţia înseamnă un dublu respect: al co-A 
pilului, care trebuie să fie tratat în funcţie de demnitated Ă 


sa; al educatorului, care este înainte de toate un exem- 


plu de urmat. Răul care refuză pe profesor comunicării 


și prieteniei este un rău pe care și-l produce el însuși, de 
vreme ce se face indisponibil. Iar indisponibilitatea începe 
în însuși raportul pe care-l întreține cu sine, ca expresie 
a exaltării propriei persoane și a ignorării elevului. Egois- 
mul opacizează spiritul profesorului și are drept efect opaci- 
zarea spiritului elevului, care apare ca un subiect 
străin. [140] „A fi copil — spunea Mauriac —, înseamnă a 
da mîna“. Copilul se uită la oameni si la lucruri cu în- 
credere, dar adultul îi înfige în pupilă acea privire supra- 
ascuțită, fascinantă, de diagnostician. Narcisist, preocupat 
de sine fără a tine seama de elev, cultivând „relaţii de 
proprietate“ cu sine însuși și o morală a randamentului, 
rutinei și presiunii — profesorul indisponibil întreţine, co- 
municarea în propriul său beneficiu, refuză cu sinceritate 
si tine la distanța încrederea, care este liantul prieteniei; 
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comuniunea, cu elevii, efortul în aceeași direcție, dispar, si 
atunci, oricât de savant si oricît de bine ar cunoaște me- 
todele didactice, profesorul se transforma în contrariul 
sau. 

Profesorul care este doar un transmițător de cunoștințe 
poate fi cu uşurinţă înlocuit de mass-media; unicitatea și 
eficiența stă în forța transformatoare a personalității sale, 
in căldura sufletului sáu generos, iubitor. Marx scria: 
,considerindu-l pe om si atitudinea sa fata de lume ca o 
relaţie omenească, vei putea schimba dragostea numai pe 
dragoste, Încrederea numai pe încredere... Dacă vrei să 
exerciti influență asupra altor oameni, tretuie să fii un 
om cu o reală capacitate de stimulare și de antrenare a 
celorlalți oameni... In acest fel ag fi pentru tine media- 
torul] dintre tine si specie, adică ag fi înţeles şi resimțit 
de tine ca o completare a propriei tale ființe, ca o parte 
necesară a ta și, implicit, aș ști că în gîndirea și în dra- 
gostea ta m-aș afirma pe mine însumi“. [141]-A nu fine 
seama de elev înseamnă, în cele din urmă, a nu te mai 
dezvolta ca spirit, a te aliena, a te mortifica. Elevul coo- 
perează la viata spirituală cea mai intimă a profesorului, 
nu este limita, ci sursa de îmbogăţire a minţii și inimii 
sale. E. Mounier scria: „nu exist decît în măsura în care 
exist pentru alţii; la limită, a fi înseamnă a iubi. Pre- 
tuirea duce la autopretuire; în contactul cu altul te apro- 
pii de tine*. Dualitatea profesor-elev dispare cind intre 
cei doi se evidențiază acel raport în care unul nu se 
poate concepe fără celălalt, în care cel dintîi găseşte în 
celălalt un „alt el însuși“. Astfel, datorită unicului pro- 
ces spiritual prin care se dezvoltă amindoi, profesorul 
apare ca „profesor-elev“, iar elevul ca „elev-profesor“; 
profesorul regăsește pe elev în sine însuşi (acesta fiind 
un semn de asimilare a epocii) și pe sine însuşi în elev 
(aceasta constituind mărturia influenţei sale); generozitatea 
care îl îndeamnă să se dăruiască elevului naşte neliniş- 
tea, care duce la continua perfecţionare a propriei Pues 
pentru a corespunde ca partener ideal al elevului, apa 
cum naşte și prudenja asupra consecințelor pe care à 
iunea sa poate sa le aibă asupra acestuia. [142] 
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V. Relaţia profesor-elev si etica. „Mică societate“, clasa 
trebuie sa reflecte structura și etica relațiilor proprii so- 
cietafii socialiste. [145] Prin relaţiile pe care le cultivă, 
nu numai prin conţinutul activităţii, scoala are datoria sà 
pregătească elevii pentru democraţie. Aici se ridică pro- 
blemele autorităţii, ale normarii și responsabilitatii. 

Dacă personalitatea se centrează pe libertatea bine inte- 
leasă, atunci autoritatea și normele sînt interiorizate de 
elev. Atita timp cit esti sub imperiul altuia, nu poți fi 
liber şi responsabil. Dar pîna a asculta de tine trebuie să 
asculti de alţii, în care recunosti pe binefacătorii elibera- 
tori ai forţelor tale ascunse. Disciplina strabate nume- 
roase niveluri pînă ajunge la autodisciplină și trebuie să 
actionezi nu pentru a anihila voinţa copilului ca să-l 
supui ţie, ci treptat să-i dai friu liber pentru a-și gasi locul 
într-o ordine pe care l-ai făcut s-o înţeleagă și în care 
își vede realizarea de sine. În genere, crezînd că elevul, 
mai ales cel mic, nu este în stare să inteleaga explicația 
pe care i-o poate da asupra ,interzisului^, educatorul re- 
curge la raportul de forță originar dintre adult și copil 
si își întemeiază pe acest raport geneza categoriilor ,,inter- 
zisului“ si „permisului“. Reflexivul este blocat și are o 
impunere ,,credo quia absurdum“ a normativului. Aceasta 
se sprijină pe ceea ce s-ar putea numi „reflexul focului“, 
de natură emotionala-soc, obnubilatoare de conștiință, po- 
trivnicá trebuintei de explicație. Unii educatori se justi- 
fica astfel: „De ce să ne pierdem timpul cu ceea ce copilul 
nu înţelege? Oricum norma înseamnă îngrădire, coercigie". 
Ei uită că esentialul este cum te apropii de normă: legat 
la ochi sau cu privire tntelegatoare. Adevărata morală 
este a eului conștient, responsabil, si se opune „moralei“ 
inconștiente, care este o degradare a moralității afective, 


este refractarea exigenţei sociale prin trebuința morbida a 


pedepsei. A Be 

Normarea etica, la modul general, in scoala, ca gi in 
societate, este ineficientă. Norma care proclamă ,,fa- da- 
toria!“ nu introduce încă în experiența nici un act con- 
form cu datoria si pentru a birui aceasta dificultate trebuie 
să considerăm norma implicată în realitatea insasi. Respec- 
tarea normelor morale este condiționată de asimilarea con- 
stienta, deliberată, a principiilor si normelor activităţilor 
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pe care elevii le efectueazá si cu precádere a disciplinei 
spiritului, pe care scoala are obligaţia să le-o formeze. 
Activitatea normativă, considerată în mod curent drept 
morală, își are sursa în normarea imediată si concretă data 
de cultură, tehnologie, corelîndu-se cu principiile oricărei 
acţiuni cu finalitate socială pozitiva. Omul se echilibrează 
cu realitatea ambiantă printr-un univers creat, prin cul- 
tură. Acest univers de simboluri îi permite să acționeze ca 
fiinţă consumatoare, dar și creatoare. Fiecare individ ga- 
seste în societate, deja constituite, așa-numitele modele 
socio-culturale, care îi impun standarde de comportament 
(R. Linton), îi inculcă un anumit habitus (R. Bourdieu), 
adică un- repertoriu “comun de scheme de gîndire, de 
acţiune şi evaluare, la care se pot adăuga, pentru un anu- 
mit context social, tendințe si stimulenti pentru înnoire 
— toate acestea: permitind omului sa se integreze struc- 
turilor sale -şi să asigure continuitatea istorică. Cultivind 
respectul pentru autenticile. modele ` socio-culturale, care 
contribuie la progres, profesorul are datoria să antreneze 
spiritul elevilor spre disciplina fără de care credința este 
imposibilă. In acest fel el poate milita pentru morala! co- 
munistă, care este o morală a aspiratiel. 


VI. Dialogul la lecţie. Clasa este locul dialogului. 
Spinoza spunea că nimic nu este mai folositor omului decît 
alti oameni rationali; conversaţia cu alti oameni este mij- 
locul cel mai fecund pe care individul îl are la dispozitie 
pentru a-şi mări înțelegerea universului. Însă, de multe 


ori, dialogul la lecţii îţi aduce aminte de ceea ce scria 
Schiller în Xenu: - | 


,Unul, cum bine se aude, vorbeste dupa altul, 
Dar nici unul cu altul.“ 


" . " u 12 
Cine poate numi convorbire, doua monologuri? b 
Care poate fi calitatea raporturilor elev-pro esor 0:40 y 
ditiile în care profesorul se complace în izolare $i, 

x * sa în elev? S-a spus cà PTO” 
preocupă de ,,transcendarea” sa in x MS EE ud 
fesorul dictatorial are clase mute. El gaya ditional’ 

. Wwe . . L] u “i 
laritatile spaţiului pe care il oferá instr WA Ws Ind 
condiţiile materiale și simbolice care îi P | 
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elevii la distanţa. Inalgat și închis în spaţiul care-l ,,con- 
sacră“ ca orator, profesorul — îndepărtat și intangitil — se 
condamnă la un monolog teatral. [144] Catedra îl fasci- 
neaza, îi impune intonatia, dictia, debitul, folosirea pro- 
fesorală a unei limbi profesorale; limbajul său devine un 
instrument de incantare, a cărei funcție principală este 
de a atesta și de a impune autoritatea pedagogică a co- 
municării si a conținutului comunicat. În școala, datorită 
unor asemenea profesori, există bilingvism, un limbaj pe 
care elevii îl folosesc între ei în afară de lecţii și un 
limbaj forțat, greoi pentru copil, deoarece este însușit din 
auzite, iar nu printr-o discuţie organizată, pornind de la 
exerciții, experimentare, lecturi comentate, lucrări practice 
cu participarea unanimă etc. Primatul transmisiei orale nu 
ascunde faptul cà, în fond, comunicarea se savirseste ca în 
limba scrisa, ca „în carte“. Dar, limbajul oral trebuie să 


fie un model nu numai despre ceea ce se vorbește, ci și despre 


cine vorbeşte. Cuvintele vin si se întorc de la un interlo- 
cutor la altul nu numai în virtutea unui cod comun, ci, 
fiecare enunț fiind descrierea sau explicarea aproximativă 
a obiectului despre care se vorbește, interlocutorii ,,scru- 
teaza“ obiectul (in facto, in mente) pentru a cădea de 
acord asupra sensului, prelungind confruntarea pina la 
acordul asupra definiţiei (noţiunii, regulii, legii). Este o 
prioritate acordată semanticii, adică ţeserii unei plase de 
predicate în jurul obiectului și a stringerii ei pina ce ea 
„se sparge“ pentru a-și trada secretele. Dar aceasta nu-i 
destul. Discursul direct, care revine mereu la obiectul des- 
pre care se vorbește, trebuie să îngemăneze mereu gîn- 
direa-ti proprie si a interlocutorului, cu priceperea de a 
sti să asculți. Aici rezidă una din marile lipsuri ale deon- 
tologiei semantice didactice: se vorbeşte numai despre 
obiect, interlocutorii nu sînt atenţi la gîndirea celuilalt, 
uitind cá obiectul se revelează prin ei, prin felul lor de a 
gîndi. Din acest punct de vedere, profesorul încă nu este 
și analistul care acordă atenţie gramaticii gîndirii elevu- 
lui de vreme ce pierde din vedere că „pragmatica“ şi 
„semantica“ nu pot fi decît extrem de empirice dacă elevul 
nu a reușit să fie stăpîn pe „sintaxa“ gândirii sale. Insu- 
sindu-si un fel de a gîndi si, implicit, un limbaj, elevul 
trebuie să fie lucid asupra raportului dintre el și gîndire, 
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limbaj. Școala trebuie să puna pe elevi în situaţia de a 
acorda mereu atenţie „codului elaborat“, strategiei de 
gîndire si limbaj care favorizează o înaltă organizare sin- 
 tacticá și selecție lexicală. [145] Un asemenea cod uşu- 
rează transmiterea verbală și elaborarea experienţei indi- 
viduale şi impune profesorului sensibilitate pentru impli- 
capile distinctiei și pentru stimularea originalității ele- 
vului. Elevul trebuie să perceapă limbajul ca un set de 
posibilități teoretice accesibile transmiterii experienţei unice, 
trebuie să dezvolte un proces de planificare verbală, sa se 
orienteze faţă de canalul verbal, sa adopte o atitudine critică 
fata de acesta. De obicei, la lecţii, limbajul nu devine obiec- 
tul unei activităţi perceptive speciale, elevilor nu li se 
cultivă o atitudine teoretică fata de posibilităţile structu- 
rale ale organizării limbajului. Cuvintele, enunturile folo- 
site de elevi se referă mai curînd la clase de continu- 
turi largi, decît la diferenţierea progresivă în cuprinsul 
unei clase; funcţia de planificare verbală este ineficientă 
si aceasta aduce în vorbire dislocări si disjunct cu grad 
înalt de redundanta: gîndurile sint tnsirate ca mărgelele pe 
un fir, iar intentia ce focalizeaza discursu] este anemica, 
n-are forță organizatoare. Constientizarea posibilităţilor 
limbajului şi, implicit, ale operaţiilor logice cere exerci- 
tarea unui dialog sincer, cu intenţii clare si „bine tem- 
perat". De cele mai multe ori însă, elevii ,minati“ de 
profesor se stráduiesc sa reproducă cunoștințe, ori, in cel 
mai bun caz, „discuţia“ constă în desfășurarea unei de- 
monstratii care se termina cu „sentința profesorului. Ase- 
menea afirmaţii înfățișate ca ceva încheiat, cu caracter 
apodictic, nu înseamnă dialog, care — cum spunea Mon- 
taigne — „Cest frotter la cervelle contre celle d'autrur. 
Autenticul dialog nu admite nici suprimarea obiectului (ca în 
situaţia in care interlocutorii se iau reciproc ca obiect, ori 


unul din parteneri „ascunde carțile“), nici a unuia din 
interlocutori (transformindu-se în monolog). El înseamna 
schimE de opinii, presupune puncte de vedere diferite, 
se desfășoară la „marginile“ esenței unui fenomen, urma- 
reste întemeierea unei explicaţii care duce la. înţelegere. 
Dialogul este deschis, permite intervenția altuia, dar im- 
pune şi seriozitatea participării, ajută la anayterea I E 
lor“, la descoperirea contradictiilor din raponame 
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la biruirea lor; el înlătură ignoranta și fortifică spiritul. 
Profesorul are menirea sa asiste spiritul aporectic al ele- 
vului, ajutindu-l să dea forma gîndirii. El trebuie să tre- 
zească „sufletul vrajit de limbaj“, care ia cuvîntul drept 
lucru, trăieşte în ontologia celor ce se spun, vorbeşte 
fără să se preocupe de ceea ce este și acceptă afirmaţii 
contradictorii. În acest scop, el folosește interogarea, dia- 
logul, problematizarea — cai care duc către esențe; elevul 
ajunge treptat să sesizeze nivelurile din existența ale esen- 
tei si trece de la un limbaj comun la cel care le exprima. 
Dacă elevii doresc să stea în apropierea profesorilor, să 
vorbească cu ei, o fac mai ales pentru contactul cu 
omul care este profesorul, ca să-l simtă cum gîndeşte, ce 
opinii are, cum „funcționează“ ca adult. În fata socie- 
tatii, in fata lumii pe care o cunoaşte încă atit de putin, 
elevul se simte adesea pe o poziţie de inferioritate. El este 
extrem de sensibil. la, tot ceea ce vizează valoarea sa, 
„standing-ul“ său psihologic. În situaţia centrata pe pro- 
fesor, şansele de a fi devalorizat de judecata acestuia sînt 
mai numeroase decât acelea de a fi apreciat pozitiv. Sim- 
tindu-se ameninţat, elevul se apără prin indiferența, con- 
formism placid, supunere confortabilă sau prin contestari 
si indisciplină. Amenințarea se reduce considerabil cînd 
apare dialogul. De îndată ce-și dă seama că în dialog este 
vorba de el, ca persoană care dorește să comunice pen- 
tru a progresa spiritual, că nu este „cercetat“ ci se do- 
reşte întâlnirea cu el, că nu este prejudecat ci este accep- 
tat aşa cum se află, în acel moment elevul nu mai simte 
nevoia să se apere, nu mai caută alibiuri, se deschide. [146] 
Luat în serios, el se dezarmează, constatind în mod re- 
petat că profesorul este sincer, elevul este cuprins de gra- 
titudine călduroasă, de recunoştinţă, care se însoţeşte de 
autenticitatea actelor sale. El ajunge să participe nestin- 
gherit la cooperare, care este condiția sine qua non a dez- 
voltării intelectuale. 


| 
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de forță și márejie, Asemenea exi- 
gentà nu va fi niciodată atenuată, 
dimpotrivă, ea va spori, iar societatea 
noastră va găsi metodele, cele mai 
bune de formare și preţuire a celor 


care învață pe oameni cum să-i re- 


înnoiască continuu existența. Uriașul 
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fionale cit si a celor chemaţi să o 
conducă. Asimilind și transmitind 
, tot ceea ce au creat mai bun „Ştiinţa, 
tehnica, cultura de-a, lungul Veacu- 
rilor si poate servi- imaginárii si 
construirii viitorului — perfectionin- 
du-si mereu máiestria pedagogică şi 


întreaga personalitate — educatorul | 


nu va fi nici „tehnporat”, nici artizan, 
mijloacele nu-i vor dicta acțiunea, 
ci îl vor servi docil fti realizarea 
méretelor obiective ale educatiei co- 
muniste, 
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